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RESUMO

O objetivo desta dissertagdo é apresentar um estado da arte sobre a formacgéo dos/as
educadores/as sociais que atuam em instituicdes de acolhimento, com o recorte
temporal de 2009 a 2019. As pesquisas foram mapeadas no banco de periddicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e nas
plataformas de difuséo cientifica online Scielo e Google Académico. Os resultados
encontrados evidenciam a necessidade de pesquisas sobre a formagdo dos/as
educadores/as sociais, visto que desde o Projeto de Lei 5346, apresentado no ano de
2009, foi proposta a regulamentagdo profissional da educagdo social no Brasil.
Constatou-se que até a presente data, o Projeto de Lei 2941/2019, que também trata
da regulamentacgéo da profissionalizagdo dos/as educadores/as sociais encontra-se
em tramitagdo e aguarda a aprovagdo do Congresso. Dessa forma, as pesquisas
encontradas dialogam com as legislagbes que sdo abordadas pelas autorias e
propiciam discussdes acerca da formagao do/a educador/a social e sua atuagdo em
instituicbes de acolhimento. Usando tal demanda, colocamos também o resultado de
um estudo sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular. Nas ultimas
décadas, esse tema vem gerando cada vez mais polémica entre os profissionais da
area da educacgdo e tem sido utilizado como determinante das politicas publicas de

educacdo em todos os niveis: pais, estado e cidade.

Palavras-chave: Educacdo. Educador Social. Educagdo inclusiva. Deficiéncia.

Inclusao. Direitos coletivos.



ABSTRACT

The objective of this dissertation is to present a state of the art on the training of social
educators who work in host institutions, with a time frame from 2009 to 2019. Higher
Education (CAPES) and on the online scientific dissemination platforms Scielo and
Google Academic. The results found show the need for research on the training of
social educators, since since the Bill 5346, presented in 2009, the professional
regulation of social education in Brazil has been proposed. It was found that to date,
Bill 2941/2019, which also deals with the regulation of the professionalization of social
educators, is in progress and awaits approval by the Congress. In this way, the
researches found dialogue with the legislation that are addressed by the authors and
provide discussions about the formation of the social educator and their performance
in host institutions. Using this demand, we also put the result of a study on the inclusion
of students with disabilities in regular education. In recent decades, this issue has
generated more and more controversy among education professionals and has been
used as a determinant of public education policies at all levels: country, state and city.
Therefore, this work aims to verify how the educational system of Ribeirédo Preto / SP
is preparing to receive these students, in addition to highlighting and proposing aspects
that demonstrate the inclusion of special education in the regular education network,
combining the reasons and reasons mentioned in literature. It seeks to understand how
the inclusion process truly takes place, from the criteria used to analyze when children
should or should not be included, to how schools (students, employees, teachers,
principals) are prepared to welcome these outstanding students. education. In recent
decades, this issue has generated more and more controversy among education
professionals and has been used as a determinant of public education policies at all

levels: country, state and city.

Keywords: Education. Social Educator. Inclusive education. Deficiency. Inclusion. Collective

rights.
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1. INTRODUCAO

A pesquisa "Formagdo de Educadores (as): O panorama atual e a
necessidade de reordenagdo em busca da cidadania perdida”, para embasamento de
minha dissertacdo, no Programa de P6s — Graduacdo em Direito da Universidade de
Ribeirdo Preto — UNAERP, pode oferecer uma visdo qualitativa da inclusdo de
criangas deficientes nas escolas municipais ribeirdo-pretana, permitindo observar
como estas se preparam e incluem os alunos com deficiéncia, além de revelar
caracteristicas do seu processo de adaptacéo e aprendizagem. Através desta etapa,
mediante uma analise critica, entendeu-se que, dentro do que o sistema educacional
propde, a inclusdo é uma pratica eficaz; mas, por ser uma pratica recente, ainda pode
e precisa ser aprimorada em alguns aspectos. Diante disto, para que este trabalho
atinja sua finalidade, a qual também € sua justificativa: contribuir com a inclusdo de
criangas com deficiéncia no sistema de ensino regular ribeirdo-pretano; é preciso
entender ndo apenas a parte qualitativa deste movimento educacional, mas enxergar
a representatividade de cada categoria.

Sendo assim, a atual pesquisa insere-se num segundo momento das
investigacdes sobre a temética. Nesta etapa, adotou-se uma visdo quantitativa, que
pode oferecer uma dimensdo mais exata quanto a frequéncia do que foi familiarizado
em um primeiro momento através das categorias. Estas sdo: Inclusdo como
oportunidade de socializagéo, Universalidade X Especificidade da incluséo, Recursos
escolares especificos para auxiliar no processo de aprendizagem, Cultura social frente
a inclusdo, Formacgdo profissional especifica, Nivel de comprometimento e
disponibilidade dos pais para se envolverem com a escola e desenvolvimento dos
seus filhos, Consequéncias de uma inclusdo mal trabalhada, Visdo social de
deficiéncia, O estudo excessivo e Acessibilidade do ambiente escolar. Segundo Silva
et. al. (2021, p. 35.) pode-se pensar uma escola onde, para n&o rotular o estudante,
ndo se avalia. Isto ocorre, por exemplo, mediante a progressdo automéatica: nela o
estudante “progride” mesmo que nédo haja aprendizado Em outras palavras, o tempo
passa desde a alfabetizacéo inicial, sem que o aprendizado ocorra.

As problematizacfes levantadas pelos pensadores do século XIX, em
particular Karl Marx (1818-1883). E necessario interpretar e desvendar os processos

de dominacéo, exploragéo e revolta no contexto de reificagdo das relagbes humanas



da atualidade. A pergunta €: por onde comecar e como a pedagogia social poderia
colaborar na desconstrucdo dos processos de desfetichizacao?

Pensadores como Paulo Freire (1921-1997) e Enrique Dussel apostam
num processo de conscientizagcdo pedagogica do oprimido, dos marcados pela terra,
dos esfarrapados, dos menorizados, para se descobrirem como sujeitos de direito e
para uma nova visdo de um mundo sem amarras. A resposta esta na liberdade.
Oprimidos e opressores precisam se humanizar e encontrar a libertacéo.

Temos que descobrir e observar os sinais libertarios com que o devir nos
acena, compreender 0 que esta acontecendo agora em nosso cotidiano e no mundo,
e depositar nossa esperanga no futuro, que j esta em nosso meio.

Toda formag&do humana, especialmente em nivel educacional, conhece,
interpreta e valoriza a relagdo com outro sujeito (isso que se espera). O didlogo ajuda
a reconhecer o outro, a dar sentido & existéncia coletiva e a descobrir de onde provém
0 mal e as préaticas de injustica. Ndo é Deus quem oprime o homem.

Uma vez um camponés assim respondeu a Paulo Freire (1947, p. 28):
“Quem oprime € o patrdo, é o fazendeiro.” Diriamos nos: “Quem oprime € a questéo
do ESTADO OPRESSOR, aquele que arruina qualquer relacdo social. Uma
pedagogia social libertadora tende a produzir um conhecimento comprometido com
processos humanizadores.

As visOes fatalistas e negacionistas ganham for¢ga numa certa “meditagc&o
espiritualista alienante” do estilo “nova era”, de que apds o Coronavirus-19  seremos
uma nova humanidade, mais consciente. A sensacao que temos é de que a pressao
do capital sobre a vida vird mais forte (cf. ZIZEK, 2020, p. 85). Além disso, perceber
0s sonhos perigosos para o sistema de exploragdo. Quais séo as agdes e movimentos
gue geram a vida?

Ao contrario de meditacdes espiritualistas, temos que recolocar as
questbes da humanizagdo e da democratizagdo da cultura. O fatalismo é uma
percepcao distorcida da realidade. O educador social ou o trabalhador social elege a
mudanca e ndo tem medo da liberdade, ndo ordena e ndo manipula, ndo evita a
comunicacao, ao contrario, a procura para vivencia-la. A totalidade de seu esforco
humanista esta centrada no sentido da desmistificagdo do mundo e da realidade. Nota
nos homens com os quais trabalha sujeito e néo objetos, seres humanos e néo coisas
(SANTOS, 2014, p.15). E se, nas estruturas sociais concretas, objetivas, os homens

séo considerados simples objetos, sua opg¢éo inicial o impele a tentativa de superagéo



das estruturas, para que possa também operar-se a superacao do estado de objeto
em que estdo para se tornarem sujeitos [...] Ele estd convencido de que se a
declaragcédo de que o homem é pessoa e como pessoa € livre ndo estiver associada a
um esforgo apaixonado e corajoso de transformacao da realidade objetiva, na qual os
homens se acham coisificados, esta é uma afirmagdo que carece de sentido.
(FREIRE, 2020, p. 67.)

Os elementos dessa pedagogia estdo presentes no interior das proprias
instituicdes publicas ou, ainda, entre liderancas politicas, juridicas, institucionais.
Sinalizam o tempo todo a desconstrugdo simbdlica de um processo de humanizacao
e fortalecem os sinais de um processo de desumanizagéao, criando as condi¢des para
o0 exterminio de alguns grupos minorizados, tais como a mulher, o negro, as pessoas
com deficiéncia e os migrantes.

A pedagogia desumanizadora, por seu turno, atua na desvalorizagéo e na
negacao do outro. O grupo gestor desta perspectiva repele a ideia de um sujeito em
construgdo, inacabado, gerando uma visdo de racga superior, estética e virtuosa,
contra uma raga inferior, feia e perigosa.

Um aparato ideolégico bem tecido induz o oprimido a negar a si e aos seus
valores, a aplaudir, a seguir e a cumprir as vontades e desejos da tirania. Acreditam
os oprimidos num processo de reificacdo que a Unica saida € consumir a producéo
simbolica e material dos tiranos, mesmo que comprometam a sua propria vida. Em
tempos de pandemia, isto ficou patente nos Estados Unidos e no Brasil, em que
grupos autoritdrios negam e destroem o outro, por meio de informagfes dubias e
confusas, desacreditando a ciéncia e, junto com ela, as politicas de direitos humanos
gue garantem o respeito ao outro.

Pensado freirianamente e vigotskianamente, este cenario traz a luz uma
crise epistemolégica e ontoldgica. Epistemologica, porque comegam a corroer 0s
conhecimentos e valores acumulados pela humanidade. Tal corrosdo leva a
desumanizacgdo do sujeito e de Deus. De um lado, o outro é negado, e Deus se torna
acessivel somente a um grupo selecionado. As questdes, do ponto de vista
epistemoldgico, se tornam tdo confusas, que os meios de comunicacédo e educativos
capturam os desejos dos oprimidos e colocam em seu lugar os desejos dos
opressores.

Milhares de pessoas perambulam pelas ruas e trabalham como escravos

para satisfazer o desejo que o opressor plantou em sua alma. H& necessidade de uma



nova epistemologia que desconstrua o conhecimento e os valores que foram
reificados, chegando ao ponto, que o outro e a vida ndo tem nenhuma utilidade A
qualguer momento pode ser eliminada. Os deuses do capital e dos opressores
assumiram as congregagoes virtuais, alocando os oprimidos, passando estes como
adoradores da exploragdo, como fosse um caminho de libertacéo.

Do ponto de vista ontoldgico, apresenta-se, neste momento, um sujeito
biologizado que j& nasce definido, para ser aquilo que a natureza para sua entrada no
mundo. Os discursos e os debates reforcam todo o tempo que alguns a natureza fez
bons, fortes e virtuosos, capazes de resistir a tudo. Outros nascem fracos e maus, e
devem ser comandados, porque n&o tém capacidade de discernir e mudar a situagao.
Precisam de alguém.

Os séculos XVIII ao XX consolidaram uma ontologia do sujeito como um
ser inacabado, em construcdo. Neste encontro e desencontro ontoldgico,
epistemoldgico, de convivéncia e de liberdade, onde os intelectuais Bartolomeu de
Las Casas a Paulo Freire se posicionaram na construgdo de uma ontologia e
epistemologia decolonial, que capturasse a voz daquele que € ndo é ouvido, tendo
desta forma, uma produgdo de uma pedagogia que buscasse conscientizar o oprimido
€ 0 opressor.

A violéncia e a destruicdo da vida sempre foram produzidas a partir dos
opressores que incutiram e implantaram no seio dos oprimidos, tendo que a um Unico
meio para tal resolucdo: fuga a partir de atos violentos. Por outro lado, os oprimidos
reproduzem a mesma dinamica, que tem como eixo central o lucro e a desvalorizagao.
Este acaba reduzido a ndo-ser e a ndo-ter e a ndo-saber. Portanto, matar uma pessoa
nessas condi¢gdes nédo significa nada.

Juristas da classe dominante colecionam atenuantes e explicagcdes que
justificam a prética genocida contra alguns grupos, especialmente 0s negros, 0s
jovens pobres e as mulheres. O proprio Estado, vocacionado a buscar meios para que
todos sejam vistos e respeitados, faz uma media¢cdo. Com isso, acaba por fortalecer
as préticas de genocidio, criando no seu interior uma politica de 6dio em detrimento
de uma politica de acolhimento.

Se antes defendiamos uma politica da vida gestada no interior do Estado,
hoje o que temos é um Estado mortifero, que n&o olha com clareza aqueles que tanto
precisam. E nesses mdltiplos confrontos que cabe problematizar uma ontologia e uma

filosofia para a pedagogia social em si. Acreditamos que o desenho dela esta dado



nas praticas e experiéncias dos movimentos sociais de cunho libertario. Elas podem
ser capturadas na educacao popular, na educagédo comunitaria e na educagéo social,
ou mesmo, em teéricos como Dussel, Martin-Baré, Freire, Bartolomeu de Las Casas,
Vygotsky, Gramsci, Rosa Luxemburgo, Frida Kahlo, Boff, D. Helder.

Na tradigéo brasileira e latino-americana, a pedagogia social ou a educagao
social é colocada sem ao menos ser consultada por seus especialistas. A consciéncia
da pedagogia social aparece nos movimentos vinculados a crianga e ao adolescente
em situacdo de rua e na rua. S&ao eles a Pastoral do Menor, o Movimento Meninos e
Meninas de Rua, a Pastoral da Crianga e diferentes projetos vinculados a esses
movimentos. Incluindo ainda, o Movimento em Defesa da Mulher, Pela Moradia, Pela
Terra, de Favelas.

Cada um desses movimentos produz uma pedagogia. O que une todas as
pedagogias € uma perspectiva ontoldgica e epistemologica comprometida com a
libertacdo de homens e mulheres, motivando a criagdo de novas ideias sem
exploracéo.

Nos fragmentos dos discursos, nas préticas, nas lutas dos movimentos e
grupos pela justica, coexistem elementos reprodutores e criativos.

Uma leitura de Lev Vygotsky (1896—-1934) permite inferir que estamos
diante de um processo complexo que mistura alegrias e sofrimentos. De modo similar,
Paulo Freire destaca que este é um processo continuo, que busca a LIBERDADE do
oprimido e do opressor.

Tal confronto ganha visibilidade nas préticas e experiéncias no cotidiano
das diferentes instituicbes e territorios. Para melhor entendé-la, teremos que
direciona-la ao &mbito das lutas de classe, género, geracional, de poder...

Poderiamos navegar, tendo um melhor norte, nos trabalhos de Maurice
Merleau-Ponty (1908-1961), que a opressao é onipresente, esti em todos os locais
imaginaveis. A consequéncia disso é que quando a apreendemos ou combatemos as
praticas de opressdo e exploracdo, elas se ocultam, se metamorfoseiam como
camaledo e j4 se instalam com nova fisionomia ou em outro espaco. A classe
dominante é 4gil para isso, consegue usar a politica de direitos humanos como
instrumento de opressao e de desconstru¢éo da democracia. Os Estados da América
Latina conseguem, até mesmo, implantar uma politica de genocidio no interior do

sistema de garantia de direitos. “O mercado, 0os grupos dominantes, os politicos e o



proprio Governo apropriam-se desses direitos a seu favor e em detrimento da
populacdo que deles necessita” (SOUZA NETO, 2016, p. 122).

Por isso, o desafio da Pedagogia Social no Brasil €, em primeiro lugar,
discutir e problematizar a questdo da consciéncia politica. Podemos citar, Georg
Lukacs (1885-1971), na Histéria da consciéncia de classe, Paulo Freire, na
Pedagogia do oprimido, Enrique Dussel, em Politica da libertagdo, Antonio Gramsci
(1891-1937), no Intelectual orgénico, Ignacio Martin-Baré (1942-1989), em
Psicologia da libertagdo, Hugo Assmann (1993-2008), na Teologia da libertagéo,
Rosa Luxemburgo (1871-1919), em A revolugdo, Bartolomeu de Las Casas, no
Discurso pelos direitos, e Walter Benjamin (1892—-1940), em As teses da histéria. Sao
obras que nos oferecem luzes para compreender o principio e toda questdo
norteadora de uma vivéncia humana, ecoldgica e social.

Nietzsche (1844 — 1900) nos coloca uma nota sobre a histéria, mas ndo
COmMO um passeio no parque, e sim como um retrato das batalhas que perseguem a
dindmica da vida e das instituicdes. Nessa linha, a histéria da pedagogia ndo se
vislumbra apenas pela perspectiva dos vencedores, mas pelas reagbes dos vencidos.
Isto ndo nos permite olhar para os vencidos como vitimas e culpados, mas como
pessoas que reagem contra barreiras quase intransponiveis. Em suas lutas e reacdes,
h& muitos fragmentos de libertacdo. O que se espera da pedagogia social € subsidiar
essas reacgOes para que elas adquiram um carater de politicidade e organicidade. Por
esse aspecto, o educador social pode se aproximar de um intelectual organico, num
viés gramsciano (GRAMSCI, 1997, p.76).

Encontramos, numa breve resenha de Benjamin, que detalha Bartolomeu
de Las Casas, uma metodologia para compreensdo das praticas pedagdgicas dos
movimentos sociais. No ambito da colonizacao ibérica do século XVI, com o
predominio de um movimento e uma epistemologia de exploragéo, a reagdo de Las
Casas, sacerdote dominicano, é contraria a essa epistemologia. E digno de nota que
Las Casas foi formado dentro da cultura dominante da época. Mas, como reforca
Benjamin, nesse cenario, ha sempre um movimento dialético.

E um giro decolonizador para compreende e reavivar sonhos de libertag&o
impedidos e massacrados. E trazer a luz, € desvelar o oculto e deixar aparecer dores,
sofrimentos e dramas dos oprimidos, dos excluidos, dos condenados da terra, do
sistema e da historia, dos esfarrapados e pequenos. Este € um longo percurso, até o

nascer da pedagogia social na América Latina.



Os movimentos sociais da América Latina interrogam a forma de
construcdo do ocidentalismo das filosofias. Numa segunda perspectiva, questionam,
indagam o eurocentrismo que, de alguma maneira, empanou os conteudos libertarios
da cultura e das teorias do século XIX.

O sistema de politicas organizado pelo eurocentrismo foi de exploragéo e
dominacao, e visava extrair e depredar outras culturas e riquezas (LOWY, 2005, p.8).
Temos entéo, varias teses, dissertacdes, monografias, para justificar seu poder, do
gual ndo deu certo.

Nas entranhas dos movimentos sociais, h4 uma resisténcia a essa
mentalidade tedrica e metodoldgica. Citamos alguns exemplos: o processo de
revolucdo cubana, liderada por Che Guevara e Fidel Castro, a Unidade Popular do
Chile, liderada por Salvador Allende, a Revolugdo Sandinista, inspirada nas
concepcgdes de Augusto César Sandino, a Revolugdo Zapatista. Esses movimentos
buscaram fundar uma democracia popular, construir uma cultura popular. Nessa trilha,
0 que nos parece € que ha um aceno para uma nova concepgao, que tem como ponto
de partida a desconstrugcdo dos modelos tedricos que justificam a exploracdo e
dominagéo dos povos. Parece 6bvio que no centro da filosofia burguesa ndo existam
somente elementos de exploracdo. Ha também de libertacdo, como descreve Marx no
Manifesto comunista e na Ideologia alema (LOWY, 2005, p.35). O vigor dessas teorias
se perdeu no processo. Nesse sentido, como afirma Dussel, a filosofia burguesa € o
lugar que contém os elementos originarios de uma politica de libertac&o.

Neste primeiro quinto do século XXI, observamos vérios questionamentos
que impactaram os ideais politicos e educacionais da revolucao burguesa em si, bem
como a Primavera Arabe, os grupos de combate ao racismo, ao feminicidio, ao
exterminio da juventude, & mortalidade infantil, ao negacionismo politico (que até hoje
impera em nossa sociedade, especialmente no Brasil). Voltando agora aos EUA,
especialmente de Donald Trump, a pandemia do Covid 19 e a tantos outros
acontecimentos que nos colocam numa rota de aprofundar as nossas reflexdes de
como as resisténcias e as rebelibes dos povos latino- americanos e outros vao
ganhando dimensfes histéricas e delineando uma politica e uma pedagogia da
libertacdo. Estas manifestacOes de resisténcia e rebelides ndo se identificam com
outras ocorréncias dos séculos anteriores na América Latina. A experiéncia de um

povo que se liberta, como a revolugéo cubana, o bolivarianismo, as lutas dos povos



originérios, entre outros, se reorganizam hoje de uma outra maneira, constituida de
uma pluralidade social e politica.

Cada nova ordem na América Latina questiona concepgdes tedricas e
formas de interpretar os fatos e acontecimentos histéricos, de um lado. Por outro
aspecto, nas franjas das contradi¢cdes entre a velha e a nova forma organizativa, vai
tecendo uma politica e uma pedagogia da libertagdo, que oferecem as bases para
uma pedagogia social. A pedagogia social inclui um projeto societario no qual o Estado
precisa ser educado para ser educador. Na mesma dire¢éo, todas as instituicbes. A
cidade precisa se colocar como um local educativo, assim como a convivéncia
humana. Essa perspectiva se ancora numa teoria gramsciana, especialmente em sua
andlise sobre o principe. Os novos principes (Estado e midia) tém que ser educadores,
porque lutam por uma reforma intelectual e ética que impacta as relacdes sociais e
humanas.

Na América Latina, Estados e Governos costumam ser Cruéis e perversos.
N&o lutam sempre a favor da populacdo em situacéo de vulnerabilidade, ao contrario,
admitem e por vezes até motivam e estimulam os massacres e 0 exterminio. Haja
vista a situacdo das populagbes indigena, camponesa, ribeirinha, migrante, dos
bolsbes de miséria, jovem, carceraria... entre outras. E recorrente na midia dos Gltimos
anos. (Cf. SOUZA NETO, 1993, 2002, 2016.). A pedagogia social ganha forga
nessa nova ordem em que a politica dos direitos humanos aparece como uma
condigcéo para o desenvolvimento humano. Desse modo, os rostos da pedagogia se
espelnam na realidade social de cada pais, assim como as metodologias de
tratamento do social em que estéo inseridos os individuos e as organizagcfes sociais
e politicas. As discussfes que emergem do campo da educacéo social, como espaco
de intervencao, sdo amplas, por isso, se faz necesséria a busca por pesquisas que
referenciam tal area por meio de um recorte tematico e temporal. E por compreender
essa necessidade que a presente pesquisa objetiva possibilitar o didlogo entre
pesquisadores/as que desenvolveram seus estudos vinculados a educagdo, com
énfase no viés da Pedagogia Social e dos Direitos Humanos.

Em vista disso, o presente trabalho, caracterizado como Estado da Arte,
tem o intuito de apresentar as pesquisas selecionadas nas plataformas do Scientific
Electronic Library Online (SciELO), Google Scholar e Periédicos da CAPES. Para

Luna (2009), o objetivo do estado da arte é descrever o estado atual de uma dada



area de pesquisa. Com efeito, neste texto sdo apresentadas pesquisas vinculadas a
formagao dos/as educadores/as sociais e sua atuagao em instituicdes de acolhimento.

Para Ferreira (2002), as pesquisas do estado da arte possuem o desafio
de mapear e discutir determinada produgédo académica. Luna (2009) complementa
gue pesquisas como estas se constituem como uma ampla fonte de atualiza¢&o para
pesquisas e pesquisadores.

Ao buscar por pesquisas que estejam relacionados com o objeto deste
estudo, se fez necessario a reviséo dos ultimos 10 anos (2009-2019), nas plataformas
j& citadas, visto que o primeiro Projeto de Lei n°® 5346, que dispde sobre a criacdo da
profissédo de educador e educadora social, foi elaborado no ano de 2009 e apensado
ao Projeto de Lei 2676/2019, sendo que ambos tratam da criagdo da profissdo do/a
educador e educadora social e da outras providéncias. Dessa forma, o critério de
selecdo do recorte temporal compreende o periodo de tramitagdo dos projetos que
tratam de um mesmo fim, a regulamentagé&o da profissdo do/a educador/a social, que
em dez anos esta em processo de tramitagéo.

Para organizar o material na presente dissertagdo, optou-se por nao
apresentar cada trabalho de maneira individual, mas agrupa-los em cinco (5) eixos
norteadores de discusséo e andlise, organizados em tépicos no presente artigo. Dos
cincos eixos, trés foram organizados como categorias de andlise sendo os artigos
selecionados agrupados da seguinte maneira: 1) “A Pedagogia Social como ciéncia”;
2) “A profissionalizacdo da Educacdo Social: quem é o/a educador/a social?” e 3)
“Legislagdes e o/a Profissional da educagéo social”.

No primeiro eixo de discussdo sé&o apresentados os encaminhamentos
metodoldgicos, bem como os critérios de incluséo e sele¢éo dos artigos utilizados para
a elaboracao das andlises. Neste topico é sistematizado o fluxograma das pesquisas
selecionadas e o quadro com a tabulag&o dos artigos encontrados.

O segundo tépico, denominado “Pedagogia Social como Ciéncia”,
evidencia um dialogo entre os autores e as autoras que direcionaram seus estudos
para a area da Pedagogia Social, com referéncia teorica central em Paulo Freire
(2018) e Graciani (2014), bem como pesquisadores/as como Santos e Paula (2014),
Silva (2016), Paulo, Nachtigall e Goes (2019) que consideram a area da Pedagogia
Social como uma ciéncia que atua e fundamenta as ag¢des dos educadores e as

educadoras sociais.



No terceiro eixo de discussdes foram agrupadas as pesquisas referentes a
profissionalizagéo dos/as educadores/as sociais. Os estudos de Avoglia, Silva e Matos
(2012), Azevedo (2019), Barros e Naiff (2015), Cavalcante e Correa (2012) e Pereira
(2019) demonstram que ha projetos de leis em tramitacdo, desde o ano de 2009, mas
que a regulamentacdo da profissionalizagdo da educagdo social &, ainda, uma
conquista a ser alcangada.

Essas discussfes se fundamentam no quarto tépico intitulado “Legislacdes
e o/a Profissional da educacgédo social”. Por se tratar de uma andlise detalhada dos
projetos de leis que estdo em tramitagdo, as discussdes enfatizam a problematica em
relagdo a formacdo do/a profissional que atua com criangas e adolescentes em
situagdo de violagdo de direitos. As pesquisas na area demonstram que o Projeto de
Lein. 5346/2009 de autoria do Deputado Chico Lopes, e, mais recentemente o Projeto
de Lei n. 328/2015, proposto pelo Senador Telmério Mota, procuram regulamentar a
atividade do educador e da educadora social. Miiller e Bauli (2017) assinalam que
muitas séo as disparidades encontradas na tramitagdo das propostas normativas, o
gue ocasionou discussbes necessdarias entre pesquisadores/as, profissionais e
interessados/as na regulamentagdo da profissionalizagdo dos/as educadores/as
sociais.

No quinto e ultimo tépico de discussdo da presente dissertacdo sao
apresentadas as consideracdes das andlises apresentadas em relagdo aos estudos
acerca da area da formacéo dos/as profissionais que atuam na pedagogia social, com
énfase nos/as educadores sociais e sua atuagédo em instituicbes de acolhimento.

Este trabalho esta voltando para a Linha de Pesquisa em Concrecdo dos
Direitos Coletivos e Cidadania do Programa de PoOs-Graduacdo em Direito da
Universidade de Ribeirdo Preto — UNAERP.

Utilizamos, para devido tratamento e formulagédo desta dissertagdo, o

estado da arte sobre a formagao dos/as educadores/as.

1.1  Objetivo e Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo descritivo e exploratério,
qualitativo, que incorpora como uma das qualidades do objeto de estudo a dimensé&o

quantitativa.



Optou-se por uma investigagéo que abarca quantitativa e qualitativamente
o problema. Segundo Alves (2005), o objetivo da pesquisa qualitativa € compreender
o fendmeno que se expressa situacionalmente, estudando-o nas suas qualidades
essenciais, especificidade e peculiaridade (Alves, 2005, p. 28).

Porém,

(...) entendendo que quantidade e qualidade sdo dimensdes
complementares de qualquer objeto de pesquisa (KAHHALE, 2002),
ambas formas de trabalhar com os dados coletados serdo
empregadas na analise. Os aspectos qualitativos trabalham com o
conteldo, a esséncia, a diversidade dos dados. Os aspectos
guantitativos tratam da forma e da distribuicdo dos dados equivalentes
em categorias diversas. Tanto o conteddo quanto a forma com que
este conteldo se apresenta na realidade séo informacdes importantes
e complementares a respeito do processo que se procurou investigar.
(ALVES, 2005, p. 57).

Sendo assim, esta pesquisa pretende relacionar os dados qualitativos e
quantitativos, podendo oferecer uma melhor compreensédo e construgdo da real
dimensdo das pesquisas que foram mapeadas no banco de periddicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e nas
plataformas de difuséo cientifica online Scielo e Google Académico (2009 — 2019).

1.2 Tipo de Pesquisa

Esta pesquisa segue a metodologia qualitativa, apesar de aderir uma
técnica quantitativa durante a coleta de dados: uma questéo bibliografica / dados
obtidos na Scielo.

Segundo Pope e Mays (1995), os métodos qualitativos e quantitativos ndo
se excluem, embora difram quanto a forma e a énfase. Eles trazem como
contribuicbes ao trabalho de pesquisa uma mistura de procedimentos de cunho
racional e intuitivo capazes de contribuir para a melhor compreenséo dos fenémenos.
Estes sdo métodos diferentes, mas que podem se complementar a partir de suas
finalidades (Pope e Mays, 1995, p.89).

Neste sentido, acredita-se que a escolha por este tipo de metodologia de

pesquisa é a mais adequada para se atingir os objetivos esperados, pois os dados



foram obtidos com a realidade investigada, através do uso da pesquisa bibliografica

(trabalhos de qualidade), que possibilitou a aplicagdo de muitos dados.

1.3 Amostragem

A pesquisa contou com dados de trabalhos publicados, via estado da arte
sobre a formac&o dos/as educadores/as sociais que atuam em instituicoes de

acolhimento, com o recorte temporal de 2009 a 2019.

1.4 Instrumento de coleta de dados

Segundo Ribeiro (2001) o levantamento de dados por meio de referencial
tedrico e publicavel, requer cuidado especial. Deve-se considerar que ndo basta
apenas coletar respostas sobre questdes de interesse, mas sim saber como analisa-
las estatisticamente para validagdo dos resultados. O assessoramento estatistico
auxilia o pesquisador que desconhece requisitos basicos a serem obedecidos em

pesquisas de campo (Ribeiro, 2001, p.75).



2. EDUCACAO SOCIAL (ESTADO DA ARTE)

3. 1 Selecao dos artigos para o Estado da Arte

Realizou-se um mapeamento na base de dados da SciELO, Periddicos da
CAPES e Google Académico, com os descritores “Pedagogia Social” por “Instituicdes
de acolhimento” por “Direitos Humanos” por “Educadores Sociais”. Como critério de
selecdo foram tabulados os materiais em lingua portuguesa e publicados a partir do
ano de 2009. Como mencionado, o recorte temporal se justifica pelo ano que o Projeto
de Lei n® 5346/2009, que propde a regulamentacéo da profissdo de educador social,
foi apresentado a camara dos deputados e que ap6s dez anos continua em tramitac&do
como PL 2676/2019 que dispde sobre a criagédo da profissédo de educador e educadora
social e d& outras providencias, apensado ao PL 2941/2019 que se encontra pronto
para a pauta na Comissado de Educacgédo. O ultimo critério foi a sele¢do de artigos da
area da educacéo, visto que muitos materiais encontrados pertenciam a area das
ciéncias da saude.

A Scientific Electronic Library Online - SciELO é uma biblioteca eletronica
que abrange uma colegéo selecionada de periddicos cientificos. Para a sele¢éo dos
artigos, foram utilizados como critérios de inclusdo: cole¢cbes brasileiras, idioma
portugués, ano de publicagéo (2009-2019), area temética: educacéao, tipo de literatura:
artigo.

Nesta plataforma, com a palavra-chave “Educadores Sociais” (16) foram
localizados dezesseis artigos, enquanto com o0s jogos de palavras “Educadores
Sociais; Instituicbes de Acolhimento; Direitos Humanos” (0) ndo foram localizados
textos. O mesmo ocorreu com o conjunto de palavras “Educadores Sociais; Instituicéo
de acolhimento” (0). Somente com o termo “Instituicdo de acolhimento” (4) foram
localizados quatro artigos. J& com o0s jogos de palavras “Instituicdo de acolhimento;
Pedagogia Social’ (0) nada foi encontrado. E, por fim, foram mapeados quatro textos
com os jogos de palavras “Educador Social; Pedagogia Social’ (4) e somente para o
termo “Pedagogia Social” (49) foram encontrados quarenta e nove artigos.

O portal de Periédicos da CAPES, com acesso livre e gratuito, foi
oficialmente criado pela Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior (CAPES), que fornece conteddo em formato eletrénico, como publicacdes



periddicas, nacionais e internacionais; diversas bases de dados que reiinem trabalhos
académicos e cientificos, além de patentes, teses e dissertagdes entre outros tipos de
materiais.

Neste portal, como pares de palavras-chave foram utilizadas: “Educadores
Sociais; Instituicbes de acolhimento; Direitos Humanos” (7); “Educadores sociais;
Instituicdo de acolhimento” (12); “Pedagogia Social; Educadores Sociais” (68);
“Pedagogia Social; Direitos Humanos” (38); “Instituicbes de acolhimento; Direitos
Humanos” (29); “Instituicdes de acolhimento” (76); “Educadores Sociais” (15).

O Google Académico ou Google Scholar € uma ferramenta de pesquisa da
Plataforma Google que permite pesquisar em trabalhos académicos, literatura escolar,
jornais de universidades e artigos variados. Nesta plataforma, pela quantidade de
pesquisas encontradas, foi preciso realizar uma analise minuciosa, das vinte (20)
primeiras paginas disponiveis.

Os jogos de palavras-chave utilizados foram “Educador Social; Instituicdo
de Acolhimento; Direitos Humanos” (2.400); “Educador Social; Instituicdo de
acolhimento” (2.500); “Educador Social; Direitos Humanos” (1.670); “Educador Social’
(8.600); “Instituicdo de acolhimento” (4.900); “Instituicdo de Acolhimento; Direitos
Humanos” (1.100); “Instituicéo de acolhimento; Pedagogia Social’ (1.600); “Pedagogia
Social” (10.200); “Pedagogia Social; Direitos Humanos” (7.200); “Pedagogia Social;
Educador social” (8.500).

No Google Académico, muitos estudos foram contabilizados, entretanto ao
fazer a andlise para a selecdo, observou-se que as pesquisas encontradas nédo tinham
relagdo com a formacao do/a educador/a social, traziam assuntos especificos na area
da saude, como por exemplo, o trabalho realizado com criangas hospitalizadas e o
papel da enfermagem no cuidado de criangas.

Para a elaborac¢éo do estado da arte, em um primeiro momento foi realizado
0 mapeamento e a leitura dos artigos publicados nas plataformas supracitadas, com
os critérios j& sinalizados. Foram descartadas da tabulagé@o as pesquisas publicadas
como trabalho de concluséo de curso, artigos de anais de eventos e pesquisas que
se repetiam em mais de uma plataforma. No total, foram selecionados 4 artigos na
plataforma Scielo, 2 artigos no banco de periédicos da CAPES e 12 artigos na
ferramenta Google Scholar, totalizando 18 pesquisas a serem analisadas como

apresentado no fluxograma abaixo:



FLUXOGRAMA 1: Pesquisas Selecionadas

1° Momento: Pesquisa nas 3 bases de dados
(Bcielo, CAPES e Google Académico

Bcielo CAPES Google Academico
73 Artigos 245 Artiges 48670 Artgos

2 Momento: Exclusdo dos artiges que nio condinam com os
critérios da pesquisa

o \

v

*

CAPES

; Google Académuco
2 selecionados

11 selecionados

Bcielo
4 selecionados

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

As pesquisas selecionadas foram tabuladas e organizadas de acordo com
o titulo, autorias, periddicos e ano de publicagédo. Dos dezessete artigos encontrados,
com o recorte temporal de 10 anos (2009-2019), constatou-se que as pesquisas
estiveram mais voltadas para a formacao dos/as profissionais que atuam na Educacéo

Social, com o viés da Pedagogia Social, como apresentado no quadro a seguir:

Quadro 1. Tabulag&o dos Artigos Selecionados

N. | Titulo Autorias Periddico Ano
Contextos de formagdo do | UJIIE, N. T.;|Educagéo 2009
educador social no Brasil NATALI, P. M. | Unisinos, v. 13, p.

MACHADO, E. R. | 117-124.

2 | Institucionalizagao de | CINTRA, Revista Mal-Estar | 2010
criangas: leituras sobre a|A.L.; SOUZA, M. | e Subjetividade
producéo da  excluséao (Impresso), v. X,
infantil, da instituicdo de p. 809-833.

acolhimento e da prética de
atendimento

3 | Educador social: imagem e | AVOGLIA, Hilda | Revista Mal-Estar | 2012

relagbes com criangas em | Rosa Capeldo; | e Subjetividade




situacdo de acolhimento | SILVA, A. M.; | (versdo
institucional MATOS, P. M. eletrbnica), v. XII,
p. 265-292.
Perfil e trajetoria de | CAVALCANTE, L. | Cadernos de | 2012
educadores em instituicdo de | I.C.; CORREA, Pesquisa
acolhimento infantil L.S. (Fundagéo Carlos
Chagas.
Impresso), v. 42,
p. 494-517.
A teoria de Paulo Freire | SANTOS, Interfaces 2014
como fundamento da | K.; PAULA, E. M. | Cientificas -
Pedagogia Social. A T. Educacéo, v. 3, p.
33-44.
Capacitagéo para | BARROS, N. S.; | Estudos e | 2015
educadores de abrigo de | NAIFF, L. A. M. Pesquisas em
criangcas e adolescentes: Psicologia
identificando representacdes (Online), v. 15, p.
sociais 240-259.
Acolhimento institucional: | FAVERO, ALETHEIA 2015
consideragOes sobre a forma | C.; RAZERA, J.;| (ULBRA), v. 47-
como o cuidado subjetivo se | HAACK, K. R.; |48, p.51-63.
apresenta no cotidiano de | FALCKE, D.
trabalho dos educadores
sociais
A profissionalidade do | PEREIRA, A. Revista Ibero- | 2016
educador social frente a Americana de
regulamentacéo profissional Estudos em
da educacdo social: as Educacéo, v. 11,
disputas em torno do Projeto p. 1294-1317.
de Lei 5346/2009
Os fundamentos freirianos | SILVA, R. Revista 2016

da pedagogia social em

construgéo no Brasil.

Interuniversitaria,




nim. 27, enero-
junio, p. 179-198.

10 | A importancia do educador | SANCHEZ, M. B. | CIPPUS - |1 2017
social no desenvolvimento | L. M.; SOUZA, C. | REVISTA DE
psicossocial da crianca | B. INICIACAO
institucionalizada CIENTIFICA DA

UNILASALLE, v.
05, p. 11-28,
2017.

11 | Criangcas como sujeitos de | EPIFANIO, T. | Cadernos 2017
direitos: uma revisdo de | P.; GONCALVES, | Brasileiros de
literatura sobre criancas em | M. V. Terapia
situacdo de acolhimento Ocupacional, v.
institucional 25, p. 373-386.

12 | Normatizagdo da profissdo | MULLER, V. R.; | ENSINO & | 2017
do(a) Educador(a) Social: | BAULI, REGIS | PESQUISA, .
mitos e metas. ALAN 15, n. 02, p. 28-

42.

13 | Terceiro Setor, Instituicbes | SOUZA, J. A REPATS, 2019
de Ensino e Educadores Brasilia, v.6, n.1,
Sociais: fomacdo e préticas p. 358-377.
pedagdgicas

14 | Educagao social: a | AZEVEDO, S Laplage em | 2019
legitimag&o de uma profisséo Revista
com autoridade interventiva (Sorocaba), vol.5,

n.2, p. 36-41.

15| O educador social e suas | PEREIRA, A. DEBATES EM | 2019
competéncias de atuagao EDUCACAO, v.
profissional: um trabalhador 11, p. 311-332.
da Educacéo pela LDBEN n.°
9.394/967

16 | Educacéo Popular e | PAULO, F. D. S.; | Revista 2019

Educacéo Social a partir de

NACHTIGALL, N.

Pedagdgica




Paulo Freire: conceitos em | R. G.; GOES, T. | (Chapecd.
disputas ou | P. Online), v. 21, p.

complementares? 43-62.

17 | Evolucdo e perspectivas da | BAULI, REGIS | Convergencias. 2019

normatizacdo da profissdo | ALAN; MULLER, | Revista de
de educador social no Brasil | V. R. Educacion., v. 02,
p. 153-171.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Os materiais selecionados, por terem relagBes tematicas e tedricas, foram
agrupados em trés categorias de analise. Na primeira, “A Pedagogia Social como
ciéncia”’, os estudos de Pereira (2016), Azevedo (2019), Santos e Paula (2014) e Silva
(2016) discutem formagé&o do educador social pelo viés tedrico de Paulo Freire (2018).

Na segunda categoria, “A profissionalizacdo da Educa¢éo Social: quem é
o/a educador/a social?”, as pesquisas de Miller e Bauli (2017), Ujiie, Natali e Machado
(2009), Souza e Sanchez (2017), Avoglia, Silva e Mattos (2012), Barros e Naiff (2015),
Pereira (2019), Paulo, Nachtigall e Gbes (2019), e Epifanio e Gongalves (2017)
enfatizam o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e sua relagdo com o/a
educador/a social.

Na ultima categoria, “Legislacdes e o/a Profissional da educagé&o social’, os
estudos de Pereira (2016; 2019), Cavalcante e Correa (2012); Carvalho et al. (2015),
Avoglia, Silva e Mattos (2012), Cintra e Souza (2010), Araujo (2019) e Muller e Bauli
(2019) séo agrupados devido as andlises dos projetos de lei em tramitagdo desde o
ano de 2009 que propde a profissionalizacdo dos educadores sociais e educadoras
sociais. Para a andlise e discussdo dos dados foram explorados como aporte teérico
as autorias mais recorrentes nos textos: Freire (2018) seguido de Gracianini (2009).

Na sequéncia seréo apresentadas as discussdes de cada categoria e as

analises dos trabalhos reunidos em torno das tematicas em foco.



2 .2 A Pedagogia Social como ciéncia

Nesta primeira categoria contempla-se o didlogo das pesquisas sobre a
formagao do educador social que atua em instituicdes de acolhimento e a necessidade
de compreender o contexto da educagé&o social e como se constituiu como ciéncia.

Pereira (2016) pontua que a educacao social € um campo de conhecimento
“tedrico-prético, multirreferencial”, que atua em diferentes contextos sociais, como por
exemplo, em instituicbes de acolhimento. A ciéncia dessa educacdo é chamada de
Pedagogia Social. O autor explica que a Pedagogia Social “é uma educacdo que
procura atender todos aqueles que estdo ou se encontram em processo de excluséo
social, conhecidos como vulneraveis, assistidos, desfiliados” (PEREIRA, 2016, p.
1296).

De acordo com Azevedo (2019), a pedagogia age como ciéncia, pois trata
de critérios e paradigmas das teorias e metodologias da educagdo. No Brasil, a
Pedagogia Social comecou a ter destaque a partir da década de 1960, com Paulo
Freire (1921-1997), que discutiu em seu livro Pedagogia do Oprimido (1975) teorias

de educacéo popular. De acordo com Freire (2018, p.11),

[...] a educacdo libertadora é incompativel com uma pedagogia que,
de maneira consciente ou mistificada tem sido pratica de dominacéao.
A pratica da liberdade s6 encontrard adequada expressao numa
pedagogia em que o oprimido tenha condi¢cbes de, reflexivamente,
descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua propria destinacéao
historica.

A educacéo libertadora é retratada na atuacao da Pedagogia Social e, para
Santos e Paula (2014), se faz necessario destacar que esta &rea da educacéo propde
discutir o atendimento a todas as pessoas em condi¢cdo de vulnerabilidade social,
independente de classe social e condi¢des financeiras. O que é fundamentado por
Silva (2016), ao conceituar a Pedagogia Social e sua relagdo com o pensamento

pedagogico de Paulo Freire.

A concepcéo de uma Pedagogia Social fundamentada no pensamento
pedagégico de Paulo Freire representa uma importante contribuicdo
para a pesquisa, analise e reflexao das ricas e diversificadas praticas
de educacao popular, comunitaria e social oriundas dos movimentos
sociais e populares, por vezes fragilizadas por falta de fundamentacéo
tedrica, marginalizada pela academia, desprovida de instancias de



formacdo e com producdo completamente fragmentada, sem
nenhuma organicidade tedrica ou conceitual (SILVA, 2016, p. 188-
189).

Santos e Paula (2014) ainda complementam que a Pedagogia Social ndo
€ apenas um processo de escolarizacéo, “mas um processo politico que contribui para
a existéncia humana” (SANTOS; PAULA, 2014, p. 37). Nessa perspectiva, Pereira
(2016, p. 1296-1297) afirma:

[...] a educacao social se define como uma pratica educativa que busca
a integracao dos diversos individuos e grupos marginalizados, lutando
para que estes sejam considerados como sujeitos de direitos;
portanto, uma educacgéo que esta, concomitantemente, dentro e fora
dos muros da escola, que pertence tanto ao campo das praticas
pedagdgicas formais, sem deixar de sensibilizar-se pelas informais.

O conjunto de artigos que compde esta categoria de anélise tem como
énfase a Pedagogia proposta por Paulo Freire e sua contribuigéo social aos grupos
sociais menos favorecidos economicamente. Evidenciam ainda uma preocupagao
com uma formagdo, tanto do educador/a quanto do educando/a, que seja
humanizadora e libertadora.

E por discutir sobre esta pratica educativa e humanizadora, que se faz
necessario pensar na profissionalizacdo dos/as educadores/as sociais que trabalham
em instituicbes de acolhimento, que atuam na educagédo social. Pois, sdo estes/as
profissionais que estardo junto com as criangas e adolescentes que se encontram em
situacdo de violacdo de direitos, o que € fundamentado no topico abaixo ao propor

uma analise acerca dos/as profissionais da Educagéo Social.

2.3 A profissionalizagdo da Educacgéo Social: quem € o/a educador/a social?

Essa categoria de andlise evidencia o processo de institucionalizacdo das
instituicbes de acolhimento de acordo com o Estatuto da Crianga e do Adolescente.
Compreender tal processo se faz necessario, pois com a fundacgéo das instituicbes de
acolhimento € urgente a contratagdo de profissionais que atuem nesses locais,
profissionais estes denominados de educadores e educadoras sociais.

Ujiie, Natali e Machado (2009), sobre este processo historico, argumentam

que no Brasil, os espacos de educacéo ndo formal emergiram no final da década de



1980 e no inicio da década de 1990, com a promulgacao do Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

E com o ECA que o acolhimento institucional passa a ser uma das medidas
de protecdo previstas aplicaveis para criangas e adolescentes que tiverem seus
direitos ameacados ou violados. Sobre os direitos da crian¢a e do adolescente, o Art.

3°do ECA, estabelece que:

A crianca e ao adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecéo integral de que
trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas
as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condi¢bes de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990).

Conforme argumentam Epifanio e Gongalves (2017), o abrigo de acordo
com o ECA, é uma medida provisoria e excepcional, utilizado apenas em casos de
grave risco a integridade da crianca e do adolescente. E neste contexto que
atualmente héa diferentes instituicbes de atendimento a crianga e adolescente que se
encontram em vulnerabilidade. Para Souza e Sanchez (2017), o abrigo, a casa de
passagem ou casa transitoria, a casa lar, republicas ou pensdes tém cumprido o papel
de cuidar desses individuos. Como sujeito responsavel por garantir esse cuidado, o/a
educador/a social € o/a profissional que estara a frente das instituicbes de
acolhimento, promovendo o zelo diario das criangas e adolescentes

institucionalizados.

A figura do educador é fundamental, pois ele é o responsavel pela
rotina que as criangas terdo dentro e fora da instituicdo, ao se
responsabilizar por tarefas que visam promover a saude, alimentacéo
e educacao dessas criancas (SOUZA; SANCHEZ, 2017, p.14).

Avoglia, Silva e Mattos (2012) explicam que o educador social é a
referéncia mais proxima de adulto, apds o afastamento da crianca e do adolescente
de sua familia. As autoras ainda ressaltam a importancia da relacéo entre educador
ou educadora com 0s sujeitos institucionalizados, entretanto, enfatizam a necessidade
da formacéo continuada para os/as educadores/as sociais. “[...] 0 abrigo e seus
profissionais ndo devem jamais pretender competir com a familia” (BARROS; NAIFF,
2015, p. 244). Cabe ao educador social possibilitar um ambiente favoravel que garanta

os direitos das criancas e adolescentes e seu pleno desenvolvimento.



A formagéo do educador social € um desafio a ser enfrentado, pois desde
0s anos de 1980-1990 o profissional social comegou a ter maior visibilidade perante a

educacgéo, todavia, sua atuagédo ndo exigia uma formagao ampla.

A formacéo do educador social € um aspecto que merece reflexdo
mais cuidadosa, visto que, como lembramos, sua formacédo ndo é um
pré-requisito para a atuagdo. Compreendemos que a formacao do
educador social deve ser ampla e precisa contemplar conhecimentos
especificos sobre educacédo nao formal, além de uma sdlida e critica
formacao politica (UJIIE; NATALI; MACHADO, 2009, p. 121).

Nesse sentido, Pereira (2016) menciona que para ser um educador social
€ necessario apenas um desejo de mudanca e emancipagdo das criangas e
adolescentes que eram abandonados ou retirados da sua familia de origem e
encaminhadas para os abrigos sociais. Em sua pesquisa, “O educador social e suas
competéncias de atuagao profissional: um trabalhador da educacéo pela LDBEN N°

9394/967?", apresenta que a luta é ver regulamentada sua profisséo.

No entanto, esse profissional também enfrenta outra luta que é a de
ver regulamentada a sua profisséo para que goze de todos os direitos
inerentes seu trabalho. Um dos principais enfrentamentos esta na
definicdo do campo de atuacgdo profissional: educagdo ou trabalho
social? A sua atuacdo tem demonstrado um pertencimento educativo,
indicando que se trata de um (a) trabalhador (a) da educacéo, embora,
em tese, ndo seja contemplado na LDBEN 9394/96 (PEREIRA, 2019,
p. 317).

As pesquisas que compdem esta categoria de andlise sinalizam que o
trabalho do/a educador/a social é significativo para a vida do sujeito institucionalizado.
Em vista disso, o estudo de Paulo, Nachtigall e Gdes (2019, p. 58) considera “a
necessidade, importancia e urgéncia de pesquisas que discutam a relagcéo entre os
conceitos educacéo popular e educagéo social e o uso de Paulo Freire”.

As pesquisas que fazem parte da categoria seguinte, se fundamentam em
aportes legislativos e documentos normativos para compor as discussées. E valido
ressaltar que abordar estes documentos e legislacfes, se torna viavel para analisar
as proprias diretrizes e propiciar maior didlogo em torno da profissionalizacdo dos
educadores/as sociais e outras providéncias que séo propostas nos projetos de Leis

j& mencionados.



2.4 LegislacOes e o/a Profissional da educacgéao social

Essa categoria de andlise engloba as pesquisas sobre a profissionalizagédo
do educador social. Verifica-se, por meio dos artigos mapeados, que passam dos dez
anos a tramitacdo do processo de regulamentagdo da profissdo do/a educador/a
social. Atualmente com as transformacdes ocorridas no trabalho social, torna-se
imprescindivel profissionalizar o/a educador/a social. E por esse viés, que nas
pesquisas de Pereira (2016; 2019) ha uma énfase no Projeto de Lei da Camara
Federal n® 5346/2009 e no Projeto de Lei do Senado Federal n°® 328/2015 que propde

regulamentar a profissdo de Educador Social.

Nesse contexto, a regulamentacdo da profissdo de educacédo social
vai impactar diretamente no mercado de trabalho e na valorizacéo
desse trabalhador, quando da obrigatoriedade da aquisicdo de
conhecimentos e saberes que potencializara as habilidades e
competéncias para o trabalho social, aumentando o nivel de exigéncia
na contratacdo desse profissional e os ganhos salariais (PEREIRA,
2016, p. 1304).

Nos Projetos de Lei mencionados ficam explicitos os atributos individuais
necessarios ao trabalho do educador social, entretanto € no Projeto de Lei do Senado
que sdo tratadas as competéncias fundamentais para atuar na area da pedagogia

social.

Art. 3° S&o atribui¢cdes dos profissionais de que trata esta Lei acdes de
educacdo e mediacdo que envolvam os direitos e deveres humanos,
a justica social e o exercicio da cidadania com pessoas de qualquer
classe social, género, idade, etnia, cultura, nacionalidade, dentre
outras particularidades, por meio da promocado cultural, politica e
civica (BRASIL, 2015).

Vale ressaltar, que mesmo com a implementacéo da legislacéo que dispbe
sobre a profissdo de educador e educadora social, ainda se faz necessério analisar
alguns apontamentos, como mencionados na pesquisa de Cavalcante e Correa
(2012). As autoras, ao realizarem um estudo qualitativo com educadores/as sociais
de um abrigo, elencaram nos resultados a frustracdo mencionada pelos/as

educadores/as entrevistados/as. Nesse estudo, as/os educadores/as sociais



[...] atribuiram o sentimento de frustracdo a problemas cronicamente
presentes na instituicdo: a falta de respeito e de apoio institucional a
figura do funcionario que lida diretamente com criancas que possuem
caracteristicas e condicdes biopsicossociais distintas entre si
(CAVALCANTE; CORREA, 2012, p. 507).

As pesquisas que compde esta categoria evidenciam que, para muitos/as
educadores/as, iniciar o trabalho em uma instituicdo de acolhimento é ter a funcao de
educar, todavia, acabam perdendo seu objetivo pedagbdgico e atuam como
cuidadores/as. Nessa acepcao, Avoglia, Silva e Mattos (2012, p. 277) consideram que
os educadores sociais além da educagdo, valores que destinardo as criangas e
adolescentes institucionalizados, também deverdo suprir algumas de suas
necessidades afetivas, “oferecendo ndao s6 uma visdo de familia como também a
representacao de papéis familiares”.

E neste contexto, que os/as autores/as tém mostrado a dicotomia que os
profissionais da Pedagogia Social ainda denunciam entre cuidar e educar, como se
ambas as palavras ndo estivessem correlacionadas com a construgéo e formagéo da
identidade do sujeito. Para Hall (2019, p. 11-12), “a identidade torna-se uma
celebragdo moével: formada e transformada continuamente em relagéo as formas pelas
quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”.

Se as identidades sdo formadas pelos mundos culturais que 0s sujeitos
habitam, como é exposto por Hall (2019), e assim transformadas, a crianca e ao
adolescente institucionalizados constroem suas identidades antes e depois do
acolhimento social. Eis a importancia dos processos de identificagdo, conforme

apontam Cintra e Souza (2010). Segundo as autoras,

[...] a existéncia de um outro que se oferece como lugar de escuta e
realiza investimentos que vao além de interesses funcionalistas é
indispensavel para que criancas que estdo em instituicdes tenham
chance de ressignificar suas experiéncias, evitando, assim
intervencdes que visem simplesmente esconder, apagar a imagem da
miséria humana, que tende a ser tomada como inerente aos excluidos
pela ordem social (CINTRA; SOUZA, 2010, p. 826).

Para criangas institucionalizadas, o outro exteriorizado da cultura e da
sociedade é o/a educador/a social, e é por isso, que é fundamental que este
profissional tenha uma formagéo ampla para assumir determinada fungéo, o que n&o

€ proposto no Projeto de Lei 5346/2009, aprovado no ano de 2017. Porém, é no



Projeto de Lei n° 328/2015, aprovado em 2019, que a formacdo do educador ou

educadora social se coloca como necessaria a especializagdo em nivel superior.

Ao definir o campo de atuacdo dos educadores sociais, uma das
emendas procurou deixar claro que os profissionais devem exercer
acdes de educacdo e mediacdo no campo dos direitos e deveres
humanos, da justica social e do exercicio da cidadania. [...] Outra
emenda apresentada por Paim exige nivel superior para quem
ingressar na carreira apos a transformacao do projeto em lei. Mas
admite nivel médio como escolaridade minima para os educadores
gue ja estiverem em atuacdo na data de publicagdo da norma.
(ARAUJO, 2019, p. 01).

Em janeiro do mesmo ano que o Projeto de Lei 5346/2009 foi sancionado,
os educadores e educadoras sociais foram incluidos na Classificacao Brasileira de
Ocupacdes (CBO). Para Bauli e Muller (2019, p. 158), a CBO é de facil acesso, pois
esta inserida no site do Ministério do Trabalho, no qual “[...] € possivel obter um
relatorio por familia ocupacional, que aponta a relacdo de todas as atividades que o
Educador Social e os demais profissionais tém por incumbéncia desenvolver”. Para o

educador social sdo definidas as seguintes fungdes de acordo com o CBO 5153-05:

5153-05- Educador Social. Visam garantir a atencdo, defesa e
protecdo a pessoas em situagdes de risco pessoal e social, procuram
assegurar seus  direitos, abordando-as, sensibilizando-as,
identificando suas necessidades e demandas e desenvolvendo
atividades e tratamento (BRASIL, 2015).

Para os deputados que participaram da construgao do Projeto de Lei, este
foi para os educadores sociais “sua mais importante conquista no processo de
reconhecimento social e profissional e no fortalecimento de sua identidade trabalhista”
(BRASIL, 2015, p. 8).

Pereira (2019) argumenta que o/a educador social € um trabalhador do
ambito educacional, porém, é essencial que haja critérios mais rigorosos na
contratacéo desses profissionais, alias, serdo estes responsaveis pela promocéo dos
direitos humanos na instituicdo que atuara.

Os resultados da pesquisa desenvolvida por Carvalho et al. (2010), revelam
que com a contratacdo de profissionais exclusivamente da area da educagéo, ha uma
melhora significativa na compreensdo dos fendmenos comuns da instituicdo de

acolhimento. Destarte de que os/as educadores/as que possuiam formacao superior



mostraram maior compreensdo do sujeito institucionalizado, além de apresentar
propostas de trabalho adequadas.

Os autores ainda afirmam que hé& uma problemética em questdo, pois
quando a perspectiva técnica esta somente centralizada na educacgédo, perde-se a
oportunidade de compreender a crianga e ao adolescente institucionalizados sob

outras dimensdes importantes.

A formacao continuada esta prevista por Lei. [...] Esse investimento
deficitario para partir inclusive dos profissionais, quando remetem que
nao ha um ganho secundario em participar dos treinamentos que séao
convidados. Esse dado pode estar ligado, inclusive, a uma certa falta
de esperanca e de credibilidade no trabalho que vem sendo realizado,
por depararem-se diariamente com o reflexo dos problemas sociais e
emocionais 0s quais sdo acometidas essas criangas e adolescentes
(CARVALHO; et al, 2010, p. 60).

O Projeto de Lei do Senado n°® 328/2015 originou o Projeto de Lei
2676//2019 que dispde sobre a criagdo da profissédo de educador e educadora social

e d& outras providéncias. Nesse sentido, o

[...] PL n® 2.676, de 2019, de autoria da ilustre Deputada Luizianne
Lins, exige a formacéo de nivel médio e o PL n° 2.941, de 2019, de
iniciativa do Senador Telmario Mota exige a formacdo, de nivel
superior, embora admitida a escolaridade minima de nivel médio para
aqueles que estiverem no exercicio da profissdo quando da entrada
em vigor da Lei (BRASIL, 2019).

A Comisséo de Educacéo, aprovou no ano de 2019 o Projeto de Lei n°
2941, de 2019 e rejeitou o Projeto de Lei 2676, de 2019. Porém, foram anexadas
emendas que estabeleceram escolaridade minima de nivel médio para o exercer a
profissédo de educador ou educadora social e observar a escolaridade do profissional
se este atuar na elaboracédo de planos de cargos, carreiras e salarios.

Infelizmente apds as analises aqui apresentadas, das pesquisas que fazem
parte dessa categoria e abordam os projetos de leis que tratam da profissionalizagéo
da educacdo social, ainda ndo had a promulgacdo da Lei que regulamenta a
profissionalizagéo do/a educador ou educadora social.

Graciani (2009), pesquisadora da Pedagogia Social, afirma que é
fundamental analisar a pratica educativa dos profissionais que atuam nas instituicées

de acolhimento, entretanto, aqueles profissionais que privilegiarem a vida, o ser



humano como sujeito, enxergando a possibilidade de construgdo de uma nova historia
social, séo os que contribuirdo para a uma prética educativa, emancipadora e como

proposto por Paulo Freire (2018): “uma educagéo libertadora”.



4. EDUCACAO NA ATUALIDADE

A educagéo, em nossa atualidade, em sua grande maioria ndo abre espago
para que o ser humano se conheca e trabalhe sua existéncia, dentro de toda sua
riqueza, contextualizando-se ao mundo; pelo contrério, ela prepara a todos nds para
que crescamos como “filhos de um patria amada” onde o autoconhecimento é
apostilado, valorizando uma simetria de ideias e certificando para que sempre
encontremos conforto em nossa sociedade, nos moldes da caverna de Platéo.

Segundo Chaui (2000), para o filésofo Platdo, no Capitulo VII do livro
Republica, todos nés estamos condenados a ver sombras a nossa frente e toma-las
como verdadeiras. Esta € uma poderosa critica a condicdo humana, que conta a
respeito de uma sociedade onde todos estariam presos desde a infancia no fundo de
uma caverna, imobilizados, obrigados pelas correntes que os atavam a olharem
sempre a parede em frente, permitindo que estes vissem apenas o reflexo das
sombras que a luz de uma fogueira ao exterior da caverna trazia, de modo que eles
pudessem, na semiobscuridade, enxergar o que se passava no interior desta.

Platdo entdo questiona: e se um destes prisioneiros, que sempre viveu
dentro da caverna e esta habituado a apenas aquela intensidade de luz, acreditando
esta ser a Unica intensidade, fosse libertado?

Fazendo um paralelo entre o modelo educacional vigente e o mito da
Caverna de Platdo, pode-se dizer que atualmente a educacéo, apesar de promover o
desenvolvimento do ser humano em diversos aspectos de forma satisfatéria, néo
permite que este se conheca, pelo contrario, desde cedo é estimulado um padrao
comportamental, que através de um sistema de reforgos e punigcdo, estabelece um
modelo pelo qual o ser humano vai passar a vida inteira buscando enquadrar-se e,
assim, adquirir aprovagéo da sociedade.

Sendo assim, 0 homem passa boa parte de sua existéncia lutando para
adquirir os sindnimos que a ele € passado culturalmente, como o sindnimo de sucesso
e felicidade, que € a posse de bens materiais, diretamente ligados ao consumo
estimulado pelo sistema capitalista. Logo, o ser humano deixa de questionar e refletir
0 que para ele significaria o conceito de felicidade e buscard apenas o que a midia
traz como precursora desta. Sendo assim, as pessoas sO podem ser felizes a medida

que utilizam determinados produtos que lhes proporcionaréo felicidade pelo simples



fato de té-los. Em outras palavras, o humano busca aquilo que Ihe é empregado néo
mais reconhecendo seu carater de individualidade e buscando apenas aquilo que |he
é pertinente.

Este panorama revela uma perspectiva de agravamento das condigdes de
vida para humanidade, pois o contentamento do individuo passa a ser momentaneo.
O mercado sempre traz produtos renovados e, para manter a autoestima estavel e
gerar a “satisfacdo” (que na verdade € o conceito que o homem possui do que o ir4
satisfazer), ele estara, constantemente, trocando seus utensilios e informacdes, o que
movimenta o mercado e reflete positivamente no sistema capitalista. Ou seja, ele
estara constantemente renovando-se de forma que permaneca dentro do enquadre
que Ihe foi dado, mas acaba por desmerecer e ndo tirar todo proveito que poderia ter
das coisas que Ihe passam a serem vistas como “velhas e ultrapassadas”.

Este indicador se reflete ndo s6 em posses materiais, mas também em
informagdes promovidas por jornais e cursos. Estar atualizado deixou de ser sinGnimo
de sabedoria, pelo contrario, atualmente encontramos pessoas que possuem
informac¢des, mas que ndo as entendem. Ninguém quer ser considerado ultrapassado,
mas poucos realmente sabem o que fazer com a informagéo que recebem. Estes
valores se enraizam de tal forma em nossa conduta que mesmo o envelhecer passa
a causar uma sensacdo de panico e o idoso acama se tornando uma figura
marginalizada em nossa sociedade.

Conforme decorrido, logo cedo somos preenchidos por uma viséo que cria
uma ligacao dependente entre nossa autoestima, autoimagem e a midia. Ndo basta
gue sejamos algo, precisamos ser reconhecidos pelo outro. Cria-se entdo uma eterna
busca de provar ao outro algo que muitas vezes ndo Somos, mas que se aparentarmos
ser, isso refletira diretamente em nosso ego. Quando nao ha reconhecimento, ocorre,
muitas vezes, o adoecimento do ser.

O ser que se percebe fora do padrdo, ir4 sentir-se descontextualizado, o
que ir4 implicar diretamente em sua autoestima e autoimagem, como ja foi dito acima.
Este ira ser rotulado pela sociedade como fracassado, impotente, infeliz e incapaz;
promovendo, assim, este adoecimento & medida que o individuo em questéo passa a
sofrer as consequéncias desta avaliacdo social. Este é um contexto que pode ser
percebido desde cedo em escolas pelo sistema de classificacdo do aluno, conduta
dos professores e colegas diante deste e que comeca a promover no individuo a

necessidade de ser aceito.



Na medida em que se busca a aceitagdo, acabamos por nos desconhecer,
e nos identificar naquilo que poderia auxiliar em nossa aceitagéo pelo outro, auxiliando
diretamente na construgdo de nossa imagem social, que atualmente é determinante
para, por sua vez, constru¢cédo de nossa autoestima e autoimagem.

Desde cedo, o modelo de educagéo padronizado, estipula e distribui as
criangcas em fileiras onde todas devem permanecer em siléncio para que o ensino
“penetre” nas suas mentes e dissolva tudo aquilo que Ihes torna Unico. Mesmo na
simples tarefa de desenhar, existe um formato esperado a ser alcangado, como, por
exemplo, uma crianga que ndo pinta dentro da linha passa a ser dita como né&o
caprichosa ou simplesmente um individuo que “n&o sabe pintar”.

Neste sentido, encontramos muitos professores que reagem a estas
situagBes categorizando as criancas com afirmativas como “Ela ndo sabe”. Porém,
como podemos dizer que um individuo que se encontra em seus primeiros anos de
vida “jamais” ir4 conseguir pintar? Claro, como muitos tedricos trazem, caso a crianga
atenha-se aquele conceito de si mesmo que |lhe foi empregado, isso ira se tornar,
muitas vezes, determinante por toda sua vida. Desde cedo acreditamos que apenas
nos reconhecemos dentro daquilo que aparentamos ser, descarta-se as
potencialidades que o individuo traz e emprega-se o conceito de identidade a partir
daquilo que se demonstra.

A Pedagogia Social é a ciéncia que investigar a educacéo social, de modo
a interpretar a ontologia do ser social e seus processos de educabilidade, de modo a
sistematizar o conjunto de préticas sob a perspectiva dos dominios sociopedagogicos,
sociopoliticos, socioculturais e sociopastorais, além dos aspectos que cercam o
planejamento e avaliac@o dessas praticas e a formacédo do educador social.

Essa pedagogia tem como fundamento teorias e praticas de carater
decolonial, que vem sendo desenvolvido sob a perspectiva libertaria, transcrita na
América Latina através das leituras e interpretacbes de Dussel, Martin-Baré, Freire,
Bartolomeu de Las Casas, entre outros.

A Pedagogia Social se estabeleceu com novo vigor no Estado Democratico
de Direitos, essa afirmacéo se constata nos debates e publicacdes dos Congressos
Internacionais de Pedagogia Social que envolveu pesquisadores de diversas
universidades. Pois no Estado Democrético se reline as condigdes necessarias para
formar novos sujeitos para romper com a velha ordem social, os quais homens e

mulheres irdo pactuar e estabelecer, para além do campo tedrico, novas relacdes



civilizatérias, um novo projeto societério mais ético, constituindo outros paradigmas a
partir da cultura do direito e do exercicio de novas cidadanias.

O Estado Democratico se constitui por poderes complementares
(executivo, legislativo e judiciario) com medidas de peso e contrapeso de poder,
identifica-se ainda a seguranga do exercicio ininterrupto do poder de escolha dos
cidadaos, da justica e da dignidade humana, dos acessos aos espacos participativos
de carater deliberativo ou consultivo e reivindicar direitos. Segundo o preambulo da

CF 88, o Estado destina-se a

[...] assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade,
a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica
como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem
preconceitos, fundada na harmonia social e comprometida, na ordem
interna e internacional, com a solucdo pacifica das controvérsias,
promulgamos, sob a protecdo de Deus, a seguinte Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil. (BRASIL, 1988, p. 09).

E ainda no paréagrafo Unico do artigo primeiro desta constituicdo destaca-
se que: “Todo o poder emana do povo, que 0 exerce por meio de representantes
eleitos diretamente ou indiretamente, nos termos desta Constituicdo (BRASIL, 1988,
p. 09)". Portanto, a soberania é popular, exercida de forma democratica, participativa
e representativa, em um regime que respeite e pratique os Direitos Humanos, o que
exige a formulagéo de novas pedagogias da qual, destaque-se a Pedagogia Social,
primorosa contribuicdo de uma praxis para que 0s sujeitos possam se colocar frente
aos paradigmas conflitantes, a cultura do direito e democracia, estabelecendo uma
nova relagéo cotidiana.

Ja que de acordo com Lopes (2019; 2020), nas entranhas do Estado
Democratico de direito no Brasil, ocorreram tensdes, roturas e resisténcias de curta,
média e longa permanéncia, caracterizados por uma histérica exploracéo advinda da
colonizag&o europeia e de elites oligarquicas brasileiras que fomentaram a sociedade
estamental.

O Estado né&o é conhecido a olho nu, mas representa uma das instituicbes
humanas, formada, portanto, por homens e mulheres, logo é passivel de desvios
éticos, cedendo ao sistema capitalista, que ao afetar as instituicdes, afeta primeiro os
homens e mulheres que a compde e o reifica, petrifica e aliena. Ja que “[...] no decurso

da evolugdo do capitalismo, a estrutura da reificagdo penetra cada vez mais



profundamente, fatalmente, constitutivamente, na consciéncia dos homens.”
(LUKACS, 1989, p.108).

As relagBes sociais capitalistas geram trés formas especificas de
desigualdade: a desigualdade politica, que se traduz no conceito de dominagéo; a
desigualdade socioecondmica, que se traduz no conceito de exploragédo; e a
desigualdade simbdlico-cultural, que se traduz no conceito de alienagdo. As lutas
sociais se encontram na dimensao simbdlico-cultural das desigualdades, isto €, a
alienacdo prevalece o valor democratico a autonomia e a subjetividade. (SANTOS,
1989, p. 4).

A mudancas dessas estruturas leva tempo e esforgo coletivo na construgéo
e modificacdo de um novo patamar civilizatorio, pois sob este atual paradigma
neoliberal, estabelecem-se duas classes os opressores — aqueles historicamente
capazes de sugar do processo de trabalho escravo, colonizacdo, extrativismo,
exploragdo de mao de obra — e os oprimidos — isto €, mais de trés quartos da
humanidade que ndo obtém os meios de producéo ou patentes do conhecimento —.

Com tudo isso, diversos grupos se mobilizam na busca pela dignidade e
promovem acdes que visam romper com ciclos fatalistas. Esse movimento é
compreendido como um dos exercicios das novas praticas de cidadania, que assim
como os conceitos de Estado e Direito foi se modificando no decurso historico.

A cidadania é um conceito e uma pratica em expansao, pois “[...] entre a
idealizacdo de uma cidadania plena e a de uma cidadania mais esvaziada existem
muitos tipos de cidadania em constru¢do” (MANZINI-COVRE, 1991, p. 41). Sendo
assim, a cidadania é produto das manifestagdes sécio-histéricas, protagonizadas por
diferentes grupos, alguns unidos pelos sofrimentos e dramas que os identificam, e sob
a mesma bandeira carregam utopias, esperancas e sonhos, tomando o exercicio da
cidadania o ato de reivindicar, de transformar positivamente a comunidade e os
espacos publicos, comprometendo-se com a defesa da vida (Cf. LOPES; SOUZA
NETO, 2018). Porém a cidadania do tipo ideal de acordo com Mar Weber se distanciou
do cotidiano e dos pobres.

De acordo com Marx (1843), cidadania viria a ser um artificio do capitalismo
para administrar a mais — valia deturpando a luta de classes e fragmentando a
organizacgdo politica. Para Marshall (1950), a prépria ideia de cidadania se d4 com um
Estado forte, que é instrumento para a conquista dos direitos econdmicos e sociais.

Jé Arendt (1993), define cidadania como potencial de um grupo estar disposto a lutar



pelo “direito de ter direitos”, isso &, as pessoas afetadas por uma determinada questao
se unirem e reivindicarem melhores condi¢gfes de vida.

A existéncia de diversos tipos e niveis de cidadania pode ser sistematizado
de acordo com Gadotti em cidadania politica, cidadania social, cidadania econdmica,
cidadania civil e cidadania intercultural (GADOTTI, 2000, p. 1), que se complementam

e constituem uma cidadania plena, sendo a

[...] cidadania politica: direito de participagdo numa comunidade
politica; cidadania social: que compreende a justica como exigéncia
ética da sociedade do bem viver; cidadania econémica: participacéo
na gestdo e nos lucros da empresa, transformacéo produtiva com
equidade; cidadania civil: afirmacéo de valores civicos como liberdade,
igualdade, respeito ativo, solidariedade, dialogo; cidadania
intercultural: afirmagcédo da interculturalidade como projeto ético e
politico frente ao etnocentrismo. (GADOTTI, 2000, p. 1 e 2).

Contudo, Lopes (2020), nos chama a atencdo ao apontar que tais
definicbdes ainda ndo déo conta de abarcar todas as pessoas, como € o caso dos que
ficam a ‘margem’ da sociedade, aqueles que ndo produzem nem consomem, 0S
residuos de um sistema capitalista desumanizador do ser e das relagdes que gera as
criangas 0rfas, pessoas em situacdo de rua, idosos desamparados, familias sem
trabalho e ou moradia, migrantes, refugiados, vitimas de abuso e exploragcéo sexual,
dependentes quimicos, encarcerados, dentre outros. Eles existem, resistem e
sobrevivem neste Estado Democratico, onde o ordenamento juridico lhes atribui a
condicdo de sujeito de direito e cidaddos, porém muitos sdo desamparados,
desassistidos de politicas que respondam as suas mazelas.

Isso representa 0 que para esses sujeitos oprimidos? Nossa experiéncia
junto a esses grupos nos permite dizer que subjetivamente e objetivamente representa
pouco ou a ilusdo de uma vida que vir4 a ser.

Com a Declaragéo dos Direitos do Homem e do Cidadao 1789, ao qual a
revolucdo define a cidadania moderna, o conceito se distanciou e se tornou efémero,
0 que temos de fato nesta construcdo da cidadania seria, ao nosso ver, trés grupos
de homens e mulheres. Para Lopes (2020), o primeiro o cidad&o sob a 6tica burguesa,
que tem acesso aos bens materiais e culturais, o segundo grupo diz respeito ao
‘subcidadao’, alienados e reificados na légica consumista, os que produzem e
consomem a partir dos fetiches, mas nédo detém os meios de producédo e o terceiro

grupo os ‘ndo-cidadaos’ ou os que por ventura ‘podem vir a serem cidadaos’, seres



humanos como todos os outros, porém vitimas do processo de desumanizagao,
indiferenca e descartaveis, onde nem mesmo o Estado Democratico por meio das
politicas publicas sdo capazes de recoloca-los na rota da dignidade, cabendo-lhe
apenas o0 buscar pela ajuda assistencial ou a morte desta politica econdmica
neoliberal.

No vai e vem das mudancgas sociais e individuais, as vezes aprisionados e
instrumentalizados por certos grupos, os direitos trazem o préprio sujeito e a historia.
Na tradicdo brasileira, direitos humanos, passam a ser utilizados como instrumentos
de defesa de pessoas, classes e elites dominantes, numa inversdo de sua logica.
Parte dos intelectuais e juristas, ainda hoje, trabalham para reverter o principio
democrético da lei e da vida.

Nossas pesquisas nos fazem concluir que os exercicios de cidadania
possiveis no Estado Democréatico, vem sendo experienciando e sistematizado
também nos dominios da Pedagogia Social, e essa relacdo tem gerado em diversos
territdrios e grupos vulneraveis processos de conscientiza¢do e mobilizagéo.

Esse andamento mobilizador é um bom exemplo de criagdo na agéo,
explorando e fortalecendo a cultura do direito. Onde o sujeito reconhece a si, 0 outro
e 0s problemas que os cercam, de maneira consciente agem e refletem em uma
perspectiva freiriana de agao-reflexdo-agao.

Interpretamos que s6 no Estado Democratico a cultura do direito se torna o
regulador da tensé&o entre os que tém — cidadéos —, os que buscam ter — subcidadaos
— e 0s renegados —nao cidadaos —, é s6 por meio da cultura do direito a possibilidade
de consolidar a nova ordem social. Sendo a cultura uma chave interpretativa para
compreender o sistema de interrelagdes, que conecta os sujeitos. Desencadeia a
praxis da cultura do direito, que foi ganhando contornos e formas com a cria¢éo de
Conselhos e Foruns de Direitos, que propicia a participacdo e formagéo da sociedade
civil. Outra materializag@o da préxis da cultura do direito séo os Sistemas de Garantia
de Direitos, que possui um papel fundamental na ‘promoc¢éo’ de politicas publicas, no
‘controle’ do or¢camento publico e sua administracdo e na ‘defensa’ dos sujeitos de
direitos, o que o torna também um limitador dos poderes arbitrarios do Estado.

Nossa perspectiva, contudo, procura ir além, uma vez que vemos o sistema
de garantia de direitos como um conjunto de acdes justapostas, sobrepostas e
articuladas, que abrangem as politicas, a constru¢do da subjetividade e as relacdes

intersubjetivas. Nessa correlacéo, as pessoas se apropriam dos diferentes territorios



no cotidiano, assimilam e modificam conteddos e encontram formas de reagir a
dominagéo e a opressdo, mas para isso, € urgente uma formacao para o exercicio da
cidadania.

E por isso, séo crescentes as tentativas de desqualificagdo e desarticulagao
dessa praxis, j& que as forcas da velha ordem social coexistem no Estado
Democratico, sendo imperativo que 0s sujeitos que compde 0s espagos publicos e as
organizagOes da sociedade civil estejam implicados, comprometidos de forma ética
para promover a defesa da vida.

Para que isso se dé, faz-se necessario, e ainda faz, um processo de
formacdo desse novo cidadao, um processo formativo que o leve a conscientizagéo,
perpassando pela compreens@o do que é: controle social, poder disciplinador dos
corpos, racionalidade burocrética, sociedade estamental, colonizacdo do mundo da
vida, ética libertadora eftc.

Nesse sentido, € imperativo que “[...] os trabalhadores [e seus filhos]
possam ser educados sobre a existéncia desses direitos, para que saibam o que ha
para construir em termos de uma sociedade sempre melhor”. (MANZINI-COVRE,
1991, p. 41). Uma nova formagéo que ajuda homens e mulheres oprimidos a tomarem
para si os conceitos, reinterpretando-os ou criando outros, de modo a coloca-los em
pratica, estabelecendo assim, a partir da nova ordem social, 0 novo modelo societario,
onde ndo exista mais ‘subcidadéos’ e o ‘ndo cidadaos’.

Se a praxis da cultura dos direitos é exercida pelo educador social e de
certo modo ensinado através dos dominios sociopedagdgicos, socioculturais,
sociopoliticos e sociopastorais, de modo a fortalecer o Estado Democratico dos
Direitos. A pratica do educador social contribui no processo de convivéncias e
fortalecimento de vinculos comunitérios e familiares estabelecendo assim uma nova
pratica cotidiana mais humanizadora.

Mas o que é Direitos Humanos? Autores, como Santos (1989), Arendt
(1993) e Candau (2008), defendem que os direitos humanos s&o um projeto inerente
e inevitavel da modernidade, pois as sociedades almejavam gozar de uma vida para
si e para os seus com saude, alimentacéo, trabalho, salario justo, habitacéo, lazer,
educacdo e assisténcia social e previdenciéria.

Muitos s@o os pensadores de matrizes ideoldgicas distintas que vao dar
base para o entendimento dos direitos humanos, tal qual os conhecemos hoje. Entre

eles, destacamos os contratualistas, Thomas Hobbes com direito a liberdade natural,



John Locke com a formulac&o dos direitos naturais do ser humano —a vida, a liberdade
e a propriedade —, e Jean-Jacques Rousseau com seus ideais de soberania do povo,
que viriam a ser base para a Revolugdo Francesa, inspirando o direito a liberdade, a
igualdade e a fraternidade.

As guerras mundiais significaram a ruptura com os direitos humanos; com
seu término, uma resposta mundial aos povos se fazia necesséria frente as
atrocidades e aos horrores cometidos. O pds-guerra deveria representar, tanto no
campo simbdlico como no campo pratico, a reconstru¢do da humanidade. Ao menos
essa foi a utopia ao se constituir em 24 de outubro de 1945, com 51 estados-membros,
a Organizagao das Nagdes Unidas (ONU). A Carta das Nagdes Unidas — documento
de fundagdo da Organizagdo — expressa em seu preambulo! os ideais e os propésitos

dos povos cujos governos se uniram para constituir a ONU:

NG@s, os povos das Nacgbes Unidas, resolvidos a preservar as geracoes
vindouras do flagelo da guerra, que, por duas vezes no espacgo da
nossa vida, trouxe sofrimentos indiziveis & humanidade, e a reafirmar
a fé nos direitos fundamentais do homem, na dignidade e no valor do
ser humano, na igualdade de direitos dos homens e das mulheres,
assim como das nacOes grandes e pequenas, e a estabelecer
condicbes sob as quais a justica e o respeito as obrigacbes
decorrentes de tratados e de outras fontes de direito internacional
possam ser mantidos, e a promover o progresso social e melhores
condicGes de vida dentro de uma liberdade mais ampla?.

Atualmente compdem a ONU 193 paises, todos signatarios da Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos. Contudo, ap6s 70 anos de sua promulgac¢édo, um dos
maiores desafios ainda é priorizar os Direitos Humanos como uma responsabilidade
da comunidade internacional.

Muitos juristas, socidlogos, filosofos e cientistas politicos consideraram os
Direitos Humanos uma das promessas para um projeto de nova sociedade; o pos-
guerra abandonaria a barbarie para reconstituir as relagdes humanizadoras; decerto
gue estabelecer um novo paradigma leva tempo, esforco e tomada de consciéncia,
porém, o que ocorreu foram conflitos indiretos como por exemplo, entre os Estados
Unidos e a Unido Soviética, ficando essa disputa conhecida como Guerra Fria, que

compreendeu o periodo entre o final da Segunda Guerra Mundial 1945, e a extingdo

1 Fonte: <https://nacoesunidas.org/conheca/>. Acesso em: 28 de julho de 2021.
2 <https://nacoesunidas.org/conheca/>. Acesso em: 12 de agosto de 2021.



da Unido Soviética em 1991 —. Além disso, outros conflitos bélicos que ainda ocorrem,
por disputas de territérios, entre grupos extremados, milicianos, confronto entre o
crime organizado, dentre outros grupos de exterminio que tem ceifado vidas,
causando danos irreparaveis.

A partir de 1990, a ONU organizou diversas Conferéncias sobre os Direitos
Humanos, pautando junto aos paises membros a reflexdo e tratados acerca de
tematicas vitais para mudanca de paradigma, na esperanca de que, com o fim da
guerra-fria, o sonho de resolu¢cdo dos problemas histéricos global estruturante
pudesse ser alcangado.

Cada conferéncia tem sua importancia e paulatinamente, na medida em
que os paises, isso €, os homens e mulheres, se comprometem de forma globalizante
conectados de modo intersubjetivamente, movendo a reflexdo para a dialética,
conjugando a ética e a politica. Segundo Santos, os Direitos Humanos sdo regidos

sob os pilares da regulagéo social e da emancipagao social, sendo o primeiro,

[...] constituido pelo principio do Estado, pelo principio do mercado e
pelo principio da comunidade. O pilar da emancipacédo é constituido
de trés tipos de racionalidade: estético-expressiva da arte e da
literatura, moral-pratica da ética e do direito e a racionalidade
cognitiva-instrumental da ciéncia e da técnica. [..] Essa dupla
vinculacéo visa assegurar o desenvolvimento harmonioso de valores
tendencialmente contraditérios, da justica e da autonomia, da
solidariedade e da identidade, da emancipacéo e da subjetividade, da
igualdade e da liberdade. (SANTOS, 1988, p. 5)

Desde o fim da Guerra Fria a comunidade internacional tem se esforgado
para garantir os Direitos Humanos. Poucos séo os individuos, grupos, empresas que
declaradamente se opdem aos Direitos Humanos. Porém grupos extremados, que
atravées de discursos fascistas, antidemocraticos, anti-direitos humanos,
antipoliticamente correto, estdo constantemente manipulando, alienando, se
aproveitando de questdes de apelo popular para atacar os direitos, destorcendo-0s ou
negligenciando-os. Além disso, muitas sdo as causas que tentam inviabilizar os
avancos sociais: histéricas, circunstanciais, de longa ou curta permanéncia.

De acordo com Hannah Arendt (1950), esse movimento inviabilizador ndo
denota a perda de direitos, mas a perda de uma comunidade disposta a garantir ou
lutar por quaisquer direitos, devido as ferramentas de alienacéo e reificacdo do ser

humano e do cotidiano.



Para Alves (2013), a perda dos direitos em escala global tem produzido
fendmenos como imigracdo, trafico de pessoas, formas contemporaneas de
escravidao, abuso e exploragdo sexual infantil, racismo envolvendo o reaparecimento
de grupos nazifascistas e a consolidacao de partidos ultranacionalistas, genocidio de
coabitantes de uma mesma regiao, refugiados, expanséo de grupos fundamentalistas,
novas formas de terrorismo, dentre outros.

O que esta implicado nessa perda substancial de direitos ou perda da
capacidade de uma comunidade estar disposta a garantir ou lutar por quaisquer
direitos é reflexo da crise da modernidade, e seus efeitos sdo perceptiveis em quatro

dilemas, de acordo com Santos:

[...] em primeiro lugar, os valores da modernidade tais como a
autonomia e a subjetividade parecem cada vez mais divorciados, tanto
das praticas politicas, como do nosso quotidiano, apesar de infinitas
escolhas pareceram estar ao nosso alcance; em segundo lugar, a
regulacdo juridica da vida social alimenta-se de si propria (uma
negacgdo dando sempre origem a outra) a0 mesmo tempo em que o
cidaddo, esmagado por um conhecimento juridico especializado e
hermético e pela sobre juridificacéo da suavida, parece desarmado do
seu bom senso comum, a forma de conhecimento de que se socorreu
a burguesia no séc. XVIII para demonstrar a aristocracia que também
sabia pensar. Em terceiro lugar, e como bem aponta Karl-Otto Apel, a
modernidade confinou—nos numa ética individualista, uma microética
gue nos impede de pedir, ou sequer pensar, responsabilidades por
acontecimentos globais, com a catastrofe nuclear ou ecoldgica, em
gue todos, mas ninguém individualizadamente parece poder ser
responsabilizado (APEL, 1984). Finalmente, e em quarto lugar a l6gica
concentracionaria e exclusivista da modernidade torna possivel negar
os valores fundamentais da modernidade através de processos de
racionalizacéo legitimados em funcgéo da afirmacédo desses valores e
acionados ao seu servico. (SANTOS, 1988, p. 22).

Entretanto, tem-se sempre como fio condutor as tramas do capitalismo com
politicas ditas desenvolvimentistas em decorréncia das politicas que coloque os
sujeitos na rota da cidadania e, assim, alimentandas crises econdmicas, podendo
variar na intensidade e na forma com que se manifestam, mas o que é possivel
constatar sdo desemprego, subemprego, trabalho infantil etc.

Acreditamos que a dialética relagdo entre democracia e direitos humanos
vem constituir um novo processo de cidadania, a formagdo do novo homem e nova

mulher agentes publicos que estavam até entdo sobre os paradigmas da doutrina de



situacao irregular. Com o advento da CF 88 no Brasil, passa a prevalecer, ao menos
no campo teorico, o paradigma da protecao integral.

Mas, como dito anteriormente, a mudanga de paradigma néo ocorre de uma
hora para outra, leva tempo. O que podemos afirmar € que os dois paradigmas
coexistem, e cabe ao novo cidad&o consolidar o paradigma da protegao integral, por
meio de uma matriz libertaria latino-americana, voltada a dignidade humana e a
prevencgao ao sofrimento humano. Para Arendt (1993), os Direitos Humanos ndo séo
dados, mas sado construidos, uma invencdo humana em constante processo de

construcéo e reconstrugdo. No mesmo sentido, afirma Ignacy Sachs:

Nao se insistira nunca o bastante sobre o fato de que a ascenséo dos
direitos é fruto de lutas, que os direitos sdo conquistados, as vezes,
com barricadas, em um processo histérico cheio de eventualidades,
por meio do qual as necessidades e as aspiracfes se articulam em
reivindicacOes e em estandartes de luta antes de serem reconhecidos
como direitos. (SACHS,1998, p. 156).

Assim é necessario ressignificar o conceito de Direitos Humanos sem negar
suas raizes historicas, filosoficas e juridicas, bem como a relacdo pratica de

aplicabilidade nas relagGes cotidiana, pois,

[...] enquanto forem concebidos como direitos humanos universais em
abstrato, os Direitos Humanos tenderdo a operar como um localismo
globalizado, e, portanto, como uma forma de globalizacdo
hegemoénica. Para poderem operar como forma de cosmopolitismo
insurgente, como globalizagcdo contra-hegembnica, os Direitos
Humanos tém de ser reconceitualizados como interculturais.
(SANTOS, 2006, p. 441-442)

Para isso, cabe a teorizacdo emergir da préatica de forma ética, que leve em
conta as necessidades do desenvolvimento humano e o respeito a natureza. Essa
articulacdo deve ser a base para a construgdo de um novo processo civilizatorio (Cf.
SOUZA NETO; SCHWARTZ; MACHADO, 2019), com base no realismo utopico
(WANDERLEY, 2010).

N&o queremos relativizar ou sermos fatalistas, o que queremos € evidenciar
que para se atingir a nova ordem social se faz necessario a retomada dos conceitos
a partir da prética, do cotidiano, do sofrimento de homens e mulheres que tentam

diariamente sobreviver neste sistema opressor. N&do queremos repetir ou reforgar os



erros cometidos na histéria recente da América Latina que a partir da década de 1950,
sofreu com os golpes de Estado sob o discurso da Doutrina de Seguranga Nacional.

Conjecturar novas estruturas, como menciona Souza Neto (2010), tem
espaco, na Ameérica Latina, a partir da hermenéutica da libertacdo, pensadores
desenvolveram notdrias reflexfes ao se empenharem em sistematizar as lutas contra-
hegeménicas, a partir da década de 1960.

Para esses autores a libertagdo tem o foco central nos campos da
Pedagogia, da Filosofia, da Psicologia e da Teologia, atribuindo a esses campos do
saber a adjetivacao “de libertacdo” (pedagogia da libertagéo, filosofia da libertagéo,
psicologia da libertagdo e teologia da libertagdo), com o intuito de ecoar as vozes dos
excluidos. E € nesse contexto, que os movimentos populares construiram, por meio
da préxis da libertacéo, formas de resistir e combater a ditadura, de construir um novo
marco legal, pautado no Estado Democratico de direito e na doutrina de protecdo
integral. (LOPES, 2019).

Essas reflexdes geradas por uma inquietude frente as condi¢cdes de
desigualdade social e exploragdo os levaram a construir, junto com 0S grupos
populares, um novo agir. Destacam-se nesses pensadores o envolvimento e o
compromisso com a libertac&o, logo, poderiamos chamé-los de intelectuais organicos,
na perspectiva gramsciana.

Nesse tear entre cidadania, direitos e a construgdo do Estado Democratico
para superagdo da desigualdade precisamos pensar em uma educagao que dé
resposta a esse contexto de globalizagéo, de modernidade, em uma sociedade urbana
e digital, onde somos vitimas de um processo de desordem social, causado pelo
sistema capitalista, onde as pessoas sofrem com a desumanizacéo, reagindo por
vezes de forma brutal, se faz imperativo e urgente.

Para concretizagédo dessa nova ordem social, reconhecemos que constituir
politicas de Direitos Humanos, ndo sdo suficientes para abolir a velha ordem, sendo
assim, sdo necessarias praticas pedagodgicas norteadas pela Educacdo Social que
visam a superagédo do agir humano imbuido sob a 6tica da velha ordem social, além
de influenciar as relagdes sociais e constituir novos sujeitos a partir da doutrina de
protecdo integral, com politicas que assegurem os direitos humanos.

E nesse campo que a Pedagogia Social parte da necessidade de integrar
0S sujeitos que assimilaram a cultura da velha ordem social com os nascidos ja

sob a perspectiva da na nova ordem social. Para isso, foi sendo sistematizado praticas



que parte do agir humano, pois é no agir humano que se d& o ‘afetamento’ — eu sou
afetado e afeto —. Trata-se de uma perspectiva dialética, no campo situacional, ou
seja, no campo das relagcdes humanas; entéo, todo sujeito afeta e é afetado.

Na préxima secgdo tomaremos como reflexdo a percepcéo de educadores
sobre as préticas sociopedagdgicas, sociocultural, sociopolitica e sociopastoral como
auxilio na formagé&o deste novo sujeito capaz de consolidar a nova ordem social.

No Brasil a Educacédo Social tem sido difundida através da Pedagogia
Social que organiza as praticas cotidianas de educadores, que em geral atua nas
organizagOes publicas ndo-estatais. Tais préaticas foram se organizando apds muitos
debates e reflexbes em dominios, do qual destacamos: sociopedagdgico,
sociocultural, sociopolitica e o epistemoldgico.

Essas préticas partem da categoria social, pois toma dialeticamente o
exercicio do fazer relacional, criativo, cuidador e a reflexo critica, onde a dinamica
social a partir da realidade, dos territérios do cotidiano vai concebendo também novas
educabilidades. O que pressupde a relacdo dialégicas com o outro, de modo ético,
solidario e fraterno, isso €, o0 eu e o tu interagindo.

Destacamos ainda, que a “[...] educagéo social ndo se opfe a educagéo
escolar e nem mesmo a educacgéo nédo formal. Ela supera essa ambivaléncia, em vista
de oferecer respostas as novas exigéncias sociais e descobertas.” (SOUZA NETO,
2010, p. 35).

As atividades exercidas pelos educadores sociais sdo de processos de
mediacao para ajudar as pessoas a refletir e a tomar consciéncia para a agéo, para a
convivéncia com o diferente, para a busca pela dignidade e justi¢a social.

Dai as conexdes entre a Pedagogia Social, os Direitos Humanos e o
exercicio de cidadania, uma vez que as propostas pedagdgicas repousam sobre os
campos da prética e do ordenamento juridico. Essa interface, pode ser observada na
CF 88 e na Lei de Diretrizes e Base, cujo artigo 1° diz que “a educagéo abrange todos
os processos formativos que ocorrem na familia, no trabalho, no cotidiano, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, NOS movimentos sociais e organizagbes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais” (BRASIL, 1996, p. 8.), portanto, em
todos os espagos de convivéncia humana. Diante das politicas de direito humano, a
educacéo social e a Pedagogia Social ttm um caréater transversal, interdisciplinar e

transdisciplinar, ou seja, perpassa todas as politicas e instituicbes. Em todos os



lugares, deve haver agBes pedagogicas que interfiram no jeito de pensar e agir das
pessoas, e de reler suas biografias.

Assim sendo, a Pedagogia Social, articulada com politicas governamentais,
pode contribuir para o rompimento do ciclo de exclusédo e marginalizagédo, além de
ajudar no desenvolvimento integral e integrador do sujeito, do seu meio e da

sociedade. Ela procura

[...] oferecer respostas positivas a milhares de pessoas vitimas de
processos de injustica social, especialmente de violagBes de direitos.
De uma forma ou de outra, ela rejeita algumas praticas da escola que
buscam explicar a conduta dessa populacao pela 6tica de um déficit
de socializag&o primaria e mesmo secundaria, como se 0 processo de
socializacdo ocorresse num Unico momento da vida e ndo ao longo da
existéncia humana. (SOUZA NETO, 2010, p. 35)

A Pedagogia Social, enquanto ciéncia da Educacéo, tem carater tedrico-
pratico de socializacdo, educacgéo e assisténcia do sujeito, partindo do conhecimento
da realidade social e seus reflexos na vida cotidiana dos educandos, tendo como uma
das suas principais estratégias o trabalho dialégico. E uma ciéncia de caréater
normativo, prescritivo, que orienta as intervengdes préticas objetivando a melhoria e
a transformagdo da realidade social nos diversos ambitos. Para tanto, exige do
profissional que realiza esta pratica, atencdo a propria pratica e reflexdo continua
desta em relagdo ao contexto social em que atua.

Para Antonio Petrus (1997), Educagdo Social, hoje, refere-se a pratica
educativa cotidiana que analisa a realidade existente e promove sistematicamente
reflexdes sobre o que a realidade é (suas ideologias e implicacdes) e o que deve ser
(enquanto propdsito ou aspiracdo social). Como toda Educacédo, a Educacdo Social
esta sujeita as variagbes de acordo com a ideologia, a filosofia e a visdo antropologica
em que esta embasada. E, por isso mesmo, uma terminologia de dificil precisdo em
sua conceituagao.

José Antonio Caride (2002, p. 86) argumenta que muitas dessas
dificuldades esta, ainda, associada a elaboracdo de uma definicdo formal da
Pedagogia Social que seja compreendida e aceita academicamente, a0 mesmo tempo
em que seja uma definicdo fidedigna e coerente com as praticas e atenda as
mudangas sociais emergentes e suas exigéncias cada vez mais complexas da

atualidade. Caride considera, ainda, que a Educacdo Social é o objeto material da



Pedagogia Social. Ou seja, a Educacéo Social é a acdo educativa pratica e direta e a
Pedagogia Social € a sistematizag&o tedrica desses espacos e atuacfes educativas.
Assim sendo, é essa acao social que, uma vez imersa na realidade social reflete seus
conflitos e a constante necessidades de transformagdes.

Dai, também, o fato da Educagdo Social e, consequentemente, da
Pedagogia Social, apresentar nos diversos contextos e realidades sociais diferentes
perspetivas tedricas, criadas e reelaboradas a partir das necessidades e leituras de
mundo, que se faca, tendo como referéncia o tempo, o0 espaco e a realidade que
organiza a existéncia de cada grupo social. Assim, as transformagdes sociais tragam
diferentes perspectivas da Pedagogia Social, contextualizadas social, cultural e
nacionalmente.

A cada nova reelaboragdo social, percebe-se novas buscas e
configuracbes em termos de sua atuacdo préatica: da promogé&o cultural ao trabalho
com marginalizados ou ndo adaptados social, dos trabalhos desenvolvidos para
“ocupar o tempo livre” a atuagdo perante os movimentos de ordem ambiental, éticos,
ou até mesmo de formagé&o para o trabalho.

Tendo em vista a realidade social brasileira, a profunda desigualdade e
suas origens na Educacdo Popular proposta por Paulo R. Freire, no Brasil, a

Pedagogia Social assume o caréter critico — como destaca Sanna Ryyanen (2014).

[...] a pedagogia social critica carrega fundamentos politicos e
ideoldgicos que Ihe orienta para a transformacao social rumo a uma
sociedade mais justa e mais igualitaria. Os processos educacionais
necessitam ser dialégicos e anti-hierarquicos e basearem-se nos
ideais do encontro igualitario entre os sujeitos e da reflexdo critica
(RYYNANEN, 2014, p. 53).

Assim, Pedagogia Social no Brasil surge proporcionando solugbes
educativas por meio da tomada de consciéncia, da apropriagdo de valores, de
conceitos, percepcdes e experiéncias - aspectos estes que capacitam o educando e
o educador a emancipacdo e ao encontro de solu¢cdes e superacbes as questbes
postas em sua existéncia cotidiana.

O educador social € um profissional que necessita ter consciéncia das
proprias limitagdes, consciéncia da realidade social que permeia a vida e a existéncia
de seus educandos, asua e de seus pares, bem como a percepg¢ao das mazelas delas

resultantes, para poder agir e atuar como mediador. O educador social por forga de



sua formacgéo de seu papel politico-social na atividade socioeducativa acaba sendo
um mediador e articulador de uma proposta pedagogica pautada no contexto social e
cultural em que atua.

Conforme Silva (2011), a Pedagogia Social no Brasil busca elaborar uma

teoria geral de Educacgao Social:

[...]traca uma reflexdo acerca da pratica de educadores populares
sociais e comunitarios de modo a integrar quais saberes e fazeres para
gue as relacbes sejam essencialmente pedagdgicas entre as pessoas
em todos os espacos publicos e coletivos e os meios de que elas se
utilizam para promover e dar significado a sua existéncia conforme
(SOUZA NETO, SILVA E MOURA, 2009, p. 10).

Parte do pensamento pedagédgico e da obra de Paulo R. Freire,
considerando-se o proposito de superacdo dos educandos das situagbes que 0s
levam a sentir-se “ser menos” como pontua Freire (1982, p. 30). Assim, busca refletir
sobre as situagfes e contextos limitantes em busca de solu¢cfes pedagdgicas para
“desenvolver no ser humano a vocacéo de “ser mais”, tendo como pressuposto tedrico
e pratico para transformacdo social, a liberdade, a autonomia, a emancipacgéo, a
consciéncia de si e do outro e seu lugar no mundo” (SILVA, 2016, p.189).

O respeito a diversidade, nesse contexto, € a mola mestra para o aspecto
essencial da Pedagogia Social e da Educacédo Social, que € a dialogicidade. Assim,
as valorizagbes das expressdes culturais dos grupos de origem devem ser
consideradas a cada passo da acdo Educativa. Outro aspecto é a poténcia para a
problematizacdo da construcdo coletiva de perspectivas a atuacdo educativa,
enquanto promove principios e anima as a¢des educacionais.

O Educando, por sua vez, na medida de seu desenvolvimento e sob a
mediacdo do educador, é visto como sujeito e participante ativo do processo
educativo. A visdo deste pauta-se por uma compreensdo da crianga como ser
possuidor de capacidades enquanto sujeitos histéricos, como pautado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educac&o Infantil. E sujeito de direito, em condi¢&o peculiar
de desenvolvimento conforme proposto na Constituicdo Federal Brasileira (1988) e no
Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA, 1990). Um ser humano com identidade
ainda em formagdo, que tem pertencimentos (familiar, comunitario, de classe/

sociedade) contextualizado social, econdmica e politicamente.



Dentro dos equipamentos educacionais, a rotina diaria € cercada e
recheada de experiéncias, nem sempre previsiveis, mas que necessitam de reflexdo
tanto do profissional, quanto de seu coletivo imediato de pares. Dai a sugestéo pela
formagao de comunidades investigativas, que podem ser compreendidas por espagos
em que professores/educadores estédo engajados em compreender, conhecer e atuar
nas comunidades escolares (compreendendo aqui professores, gestores,
funcionérios, criancas, pais e entorno escolar).

Trabalhamos, aqui, com o0 conceito de comunidades investigativas de
Cochran-Smith e Lytle (apud FIORENTINI; CRECCI, 2016, p. 512-513). A partir da
pratica docente, buscam conhecer e compreender o contexto ao qual exercem a
docéncia, dispostos a discuti-los para melhorar a sua atuacdo e o desenvolvimento
das criancas. A finalidade das comunidades investigativas é ofertar contextos ricos e
desafiadores para a aprendizagem do professor. Para que este possa teorizar e
construir o seu trabalho, dando conta néo apenas dos contetdos do curriculo, mas de
conecta-los as questdes sociais, culturais, politicas mais amplas, que atentem para as
necessidades de suas criangas e ao mesmo tempo, tornando-o um professor
pesquisador.

O ambito social da Educagédo adquire uma dimensdo ampliada, uma vez
que toda agéo educativa deve contemplar sua repercussao social. As questdes postas
na sociedade moderna no século XXl trazem consigo exigéncias sociais que
demandam a formacao de profissionais sensiveis e preparados para lidar com e atuar
ante a realidade social.

Assim, é importante ao profissional ter conhecimento das caracteristicas e
peculiaridades das Comunidades atendidas, buscar ampliar sua formac¢éo, de modo
a torna-la flexivel e o capacite adaptar-se a situagdes de mudancas, imprevisibilidade,
que se apresentam no dia a dia das atividades educativas. Outro aspecto € a formacao
metodoldgica adequada que dialogue com as diferentes tendéncias existentes em sua
atuacdo, bem como a planificacdo sistematica das agdes, para ndo cair na “fazecdo’,
e, assim, ampliar sistematicamente a formacéo teorico-préatica, o dominio técnico
instrumental e a producdo de conhecimentos.

Essas contribuicGes poderiam ser mais bem contempladas com a incluséo

da Pedagogia Social, tanto nos cursos de formacéo inicial dos professores, quanto

3 Conforme Machado, 2010, p. 226.



para subsidiar a sua formac¢&o continuada e no seu desenvolvimento profissional,
particularmente aos professores da rede publica de ensino, na Educac¢éo Basica.

Para dar conta da teméatica proposta, trazemos para o centro da discusséo
dois exemplos reais do dia a dia da creche publica, vividas por meninos e meninas,
professores, gestores, funcionarios com suas biografias permeadas de dramas,
alegrias, sonhos, incompreensdes entre outros. Pautadas por um contexto social,
datado historicamente, porque, “N&o ha educacéo fora das sociedades humanas e
ndo ha homem no vazio”, como aponta Freire (2001, p .43).

Essas experiéncias fazem parte da nossa vida profissional de quatorze
anos na Educacdo Infantil, como docente de creche publica e formadora de
professores pela Secretaria de Educacédo “X” (modo como sera apresentado tanto a
Secretaria como a escola e as criangas) e 18 anos de Educagédo Social nos mais
diversos pontos da regido metropolitana de Sao Paulo, Brasil.

Esse trabalho pauta-se em uma compreenséo de crian¢ga em consonancia
ao apontado pelos Referenciais Curriculares Nacionais da Educacao Infantil e pela
Pedagogia Social, ou seja, um ser humano competente, ator social, porque esta ja
nasce como ser social, possuindo capacidades de interagir e formular interpretacdes
da sociedade, dos outros e de si proprio ao longo de seu desenvolvimento e de dar
sentido as suas préprias acdes (SARMENTO, 2005, p. 373; SARMENTO; PINTO,
2013, p.n), sendo ao mesmo tempo sujeito historico de direito e produtor de cultura,
conforme nos apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacgéo Infantil
(BRASIL, 2010, p. 12).

Atualmente vivemos em um cenario como 0 proposto por Bauman (2001),
em que tudo o que era solido esta se tornando liquido ou fluido, isto porque a
sociedade se ajusta de acordo com as circunstancias e é permeada pelos cenérios e
ambientes em que vivem.

Tal fato resultou em indmeras e rapidas transformacgfes, quebras e
alteracdes de conceitos, valores, habitos e costumes aceitos culturalmente, pela perda
e questionamento da autoridade, desaparecimento e mudancgas de instituicdes que
garantiam uma ordem socialmente aceita.

Nesta perspectiva, Giddens (1991) também aponta para a rapidez com que
o conhecimento €é construido e desconstruido, provocando uma conexdo e
desconexdo, ora causando otimismo, pela inovacdo e solugdo de problemas, ora

causando desconforto e incerteza, pela perda do que era considerado como



verdadeiro. Isto, gracas a velocidade com que as informag6es s&o veiculadas pela
tecnologia, pela diminuigéo e ruptura de fronteiras propostas pela globalizagéo. Outro
ponto que nos chama a atengdo séo as mudangas nas inter-relagbes pessoais na
sociedade que trazem a tona novos temas para debate como o0s: de géneros, éticos,
religiosos e outros.

E diante desta realidade posta que a escola, enquanto instituicdo do
Estado, se posiciona — nem sempre como deveria, a0 nosso ver. As agles
governamentais, criam (ou descriam) politicas que déo o tom da atuacao possivel nas
unidades educativas. Esta, por sua vez, segue marcada, ainda, por questdes como:
formagao de seus professores, crise do sistema educacional, novo perfil de alunos
demandados pela sociedade moderna.

A escola dos dias atuais ndo deveria limitar a sua fungdo social a
transmissdo e perpetuagdo dos conhecimentos construidos historicamente por uma
sociedade (ocidental), mas precisa dar conta de questdbes maiores, como a
socializag@o primaria de suas criangas, desenvolvimento pleno de seus potenciais,
rumo a liberdade e & emancipacéo.

Assim, na atualidade, a escola se vé forcada a dividir responsabilidades
com a familia, além das fungBes de educar, cuidar e proteger suas crian¢as. O que
nos cabe questionar diante disto, e que esta posto € — Como formar professores da
Educacéo Infantil que deem conta dessas demandas? Entende-se que parte dessa
questéo, poderia ter como aliado uma formacéo inicial e continuada que incluissem
uma concepc¢ao de Educagao mais ampla, conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases

da Educagéo Nacional em seu art. 1°:

a educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicées de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacBes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais (BRASIL, 1996).

Torna-se fundamental que o professor receba e mantenha em sua
formagdo uma concepcdo de Educacdo mais alargada, porque o ser humano que
estara diante dele em sala de aula é um ser integral, permeado pelo contexto ao qual
pertence.

Isto porque a Educacdo tem como premissa preparar 0S sujeitos para

dialogar com a realidade, entendé-la, transforma-la, com capacidade para



negociagdes e para agir de forma autbnoma e responséavel nela. E, segundo Azevedo
e Souza Neto (2015, p. 111), “a importancia da dinAmica da educacao esta em ajudar
as pessoas a assimilar contetidos estabelecidos sobre os pilares do saber fazer, saber
ser, saber aprender, saber cuidar, saber conviver e saber crer”.

Desta forma, a escola tem como responsabilidade, ofertar uma educagao
que corresponda as exigéncias éticas do momento, buscando a constru¢cdo de um
mundo mais humano, mais justo e acolhedor. Porque, como nos indica as palavras de
Freire (2001, p. 104): “a educacéo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem.
N&o pode temer o debate A andlise da realidade. Nao pode fugir a discusséo criadora,
sob pena de ser uma farsa”.

Atualmente, com todo conhecimento que possuimos pela pratica do dia a
dia na escola e pelos resultados das pesquisas, ndo podemos mais fechar os olhos,
aceitar e acomodarmos passivamente com os discursos que afirmam que “0s cursos
de pedagogia ndo contemplam a formacéo do professor” ou que “a escola publica esta
sucateada”, que “as verbas da Educacao estdo sendo desviadas para outras areas” e
tantas outras mazelas reais, que nos roubam o sonho e, por vezes, nos fazem
esquecer nossa vocagao para a humanizacdo. As coisas podem ser diferentes —
melhores e diferentes. O que nos compete diante disto tudo € pensar na crianca que
esta diante de nos, que necessita ser ouvida, vista, assistida, ter suas necessidades
atendidas. Com este pensamento ndo estamos retirando das politicas publicas e dos
orgdos competentes suas responsabilidades sociais, porém, o que ndo podemos é
ficar amarrados e paralisados diante dos entraves e deixar de fazer o que é possivel

e 0 que nos compete, porque:

0 que nao podemos como seres imaginativos e curiosos, é parar de
aprender e de buscar, de pesquisar a razdo de ser das coisas. N&do
podemos existir sem nos interrogar sobre o amanha, sobre o que vira,
a favor de quem, contra quem vira; sem nos interrogar em torno de
como fazer concreto o “inédito viavel” demandando de nés a luta por
ele (FREIRE, 1992, p. 50).

Nos moldes em que se configura a Educacgéo Escolar, hoje no Brasil, ndo
€ possivel que esta consiga dar conta das questdes que extrapolam o ensino e a
aprendizagem; para avancar em direcdo a formacao do ser integral, ela poderia contar
com as contribuicbes da Pedagogia Social que, enquanto campo de conhecimento,

define-se ainda “como prética, que tem como foco o processo de conscientizagéo do



sujeito para a convivéncia humana” (SOUZA NETO, 2018). Por meio de sua praxis
contempla a crianga como um ser completo, repleto de potencialidades, conectado
com a realidade, influenciado e sendo influenciado por ela e historicamente inserido
em seu meio social.

Ak

Para a Pedagogia Social ndo ha “o outro”. Ha o sujeito educando que
compartilha da experiéncia educativa com o sujeito educador. Ele ndo € objeto nem
um estranho. E um parceiro, em estado diferenciado de desenvolvimento e detém voz.
Isto porque compreende que o sujeito esta vocacionado para o conviver, dialogar, ser
livre, criativo e a aprender a lidar com as demandas do seu contexto. A Pedagogia
Social em seu modo de atuar, reconhece a historia e o saber do outro, buscando deste
modo, a construcdo de um sentido ético para lidar com o conhecimento, com os temas
da vida: esperancas, desilusdes, sofrimentos e para criacdo de condigbes que
busquem saidas que possibilitem o convivio humano (SOUZA NETO, 2018).

Desta forma, ndo “[...] se trata mais de diagnosticar uma suposta
defasagem entre os sistemas educacionais e 0s sociais, mas justamente de identificar
os seus vinculos e correspondéncias” (TRILLA, 2008 apud SOUZA NETO, 2010, p.
42).

Em sua busca por formar integralmente o sujeito e na sua responsabilidade
ética com o humano, a Educacéo Social tem como finalidade “ajudar a compreender
a realidade social e humana, a fim de melhorar a qualidade de vida, por meio do
compromisso com os processos de libertagdo e de transformagéo social nos quais
vivem ou sofrem as pessoas” (SOUZA NETO, 2010, p. 32).

Esta perspectiva permeando a formagéo inicial do professor, o seu
desenvolvimento profissional, a Educagéo Infantil, “primeira etapa da educagé&o
basica” (BRASIL, 1996, art. 29) onde se formam as bases e os alicerces humanos,
nos conecta novamente no “inédito viavel” na perspectiva do sonho, do possivel,
porque enquanto professores ndo podemos perder a dimensdo do sonho, pois ele é
instrumento para a mudancga e nas palavras de Freire (1992, p. 51) “o sonho é uma
exigéncia, condi¢do que se vem fazendo permanente na historia que fazemos e que
nos faz e re-faz”.

A inser¢cdo da Pedagogia Social nas formacdes iniciais do Pedagogo/
Educador poderia selar o compromisso com o humano e com a sua formagao integral.

Sua insergao poderia ampliar sua capacitagao para refletir a questao social,

sensibiliza-los e, ao mesmo tempo, baixar-lhes as angustias e temores da profisséo,



fornecendo as criancas que frequentam as escolas um aprendizado e um ambiente

mais humano e acolhedor.



4  FAMILIA, DEFICIENCIA E RESILIENCIA

Ao chegar a escola, a crianga traz consigo em sua conduta sua historia e
seus valores culturais que lhes foram passados. Através da forma como a crianca se
porta podemos perceber tracos de sua personalidade e seu desenvolvimento diante
daquilo que sua familia lhe proporcionou. Os conhecimentos acumulados pela
psicologia social e do desenvolvimento, pode-se afirmar que ser humano € um produto
inacabado, estara sempre em construg&o ao decorrer de sua vida.

Durante a pesquisa Educagdo Inclusiva: um olhar para inclusdo nas
escolas de Franca-SP (SILVEIRA, 2011), dentre as categorias apresentadas,
levantou-se dados a respeito do processo de aceitagdo dos pais, da familia, da
comunidade quanto o nascimento de uma crianga com deficiéncia e como isso € um
fator determinante para a forma como a crianca ira entender sua deficiéncia e se
motivara diante desta. Os pais possuem um valor primordial sobre o desenvolvimento
de seus filhos. E essencial que, para um desenvolvimento saudavel, a crianga sinta-
se aceita e amada pelos pais.

Em todos os casos apresentados na pesquisa, ndo se pode descartar o
choque diante do diagnéstico. Quando os pais recebem a noticia de que seu filho
possui uma deficiéncia, isso lhes reflete questdes emocionais ligadas ao luto pelo filho
ideal; medo do novo, do inesperado, refletindo no despreparo para lidar com a crianca,
acompanhado, por sua vez de duvidas a respeito do desenvolvimento de seu filho e
quais as possiveis possibilidades que ele possui (AMIRALIAN, 2003).

Além de todo esse processo interno, os pais também lidam com o externo,
com o restante e os amigos de familia, vizinhos, comunidade direcionando-os um
olhar de misericérdia, pena, reduzindo-lhes diante da situacdo de receberem uma
crianga deficiente. Afinal, a sociedade ainda carrega um olhar distorcido e
despreparado diante do individuo deficiente.

Os pais tendem a enxergar a crianca através de suas expectativas,
guiadas, em sua raiz, pelos padrdes culturais da sociedade. Entretanto, estes, devem
se perguntar se essas expectativas estdo adequadas a realidade dos filhos que tém
e, além disso, entender que cada individuo nasce com sua individualidade, com suas

caracteristicas proprias e atender as expectativas néo significa ser saudavel.



E importante refletir neste processo pelo qual os cuidadores de uma crianca
com deficiéncia passam, pois tratando do desenvolvimento humano, a crianga
assimila valores culturais e sociais de seus cuidadores. Afinal, todo ser humano, em
geral, nasce como membro de uma familia e a interacdo entre ambos ira influenciar a
crianga em sua construgdo como individuo e a forma como ira abordar suas emocdes
diante do mundo externo.

A formacdo da identidade/ personalidade é um processo que acontece
naturalmente, através do qual a crianga ir4 incorporar ativamente (selecionando e
fazendo as suas proprias interpretagdes) do adulto sua forma de conduta e cultura.
Inicialmente, esses processos sao intrapsiquicos, isto é, sdo estimulados durante a
interacdo social das criangas: com grupos de pessoas proprios da socializacdo
priméria e da socializacao secundéria (LISBOA, 2004). Conforme a crianca cresce, 0S
processos acabam por serem executados dentro da propria crianca, tornando-se
intrapsiquicos; ou seja, ela adquire os conceitos passados pelos pais, néo
necessitando mais da mediagéo destes.

A medida que vai vivendo, passa a pertencer a outros, COmo grupos
profissionais, expandindo assim seu mundo individual. E o que Winnicott (2005), um

psiquiatra inglés, nos fala:

A familia tem seu proprio crescimento e a pequena crianga
experimenta mudangcas que advém da gradual expansao e das
tribulacbes familiares. A familia protege a crianca do mundo; este,
porém, aos poucos vai se introduzindo: as tias e aos tios, aos vizinhos,
os primeiros grupinhos de criancgas, e por fim a escola. Essa introducéo
gradual do ambiente externo é a melhor maneira de levar uma crianca
a entrar em bons termos com o mundo mais vasto, e segue de modo
exato o padrao pelo qual a mae apresenta a crianca a realidade
externa (WINNICOTT, 2005, p. 60).

Seguindo a linha de raciocinio de Winnicott, surge a necessidade de
abordar o comportamento familiar diante da deficiéncia. O nascimento de uma crianga
deficiente traz nova realidade a familia, as reacdes, frente a esta nova realidade
devem ser acompanhadas atraveés de explicages, desmistificagdes e auxilio na
elaboracdo dos sentimentos e expectativas dos pais diante da aceitagdo da crianga
com deficiéncia. Abordamos a capacidade de se adaptar as novas exigéncias da

realidade como um processo de resiliéncia.



A palavra resiliéncia tem origem na fisica e engenharia, um termo cunhado
pelo cientista inglés Thomas Young em 1807, o qual fazia referéncia ao estresse
sofrido e a capacidade de corpos reagirem a choques, golpes ou pressao,
comprovando a resisténcia do material frente ao impacto. Este termo refere-se a
capacidade do corpo em recuperar-se, retroceder e reassumir sua forma e tamanho
original depois de ser comprimido, apertado, dobrado ou esticado.

H& poucos anos, este termo passou a ser utilizado, também nas ciéncias
humanas como sociologia, psicologia e antropologia. Quando nos referimos a este
termo, utilizando-o de forma analoga ao comportamento humano, ele faz referéncia a
processos que explicam a “superacdo” de crises e adversidades em individuos,
grupos e organizagdes (YUNES & SZYMANSKI, 2001, YUNES, 2001, TAVARES,
2001).

O Projeto Internacional de Resiliéncia apresenta por definicdo: “Resiliéncia
€ uma capacidade universal que permite que uma pessoa, grupo ou comunidade
previna, minimize ou supere os efeitos nocivos das adversidades”. (GROTBERG,
1995, p. 7).

Para Vash (1988), a principio, todos vivenciam com certa dificuldade a
deficiéncia. O reconhecimento da deficiéncia € um processo que se inicia pelo choque
e ansiedade ao imaginar quais serdo as implicagbes futuras para as pessoas
envolvidas. Para o autor, ndo ha excecao, todos vivenciam a experiéncia da perda,
desapontamento e frustragao.

Muitos pais de criangas deficientes ndo s6 experimentam sentimento de
culpa e vergonha, mas sentem-se responsaveis e envergonhados por experimenta-
los, ou seja, se sentem culpados por reagirem desta forma. (TELFORD, 1976).

Uma das formas cléssicas de defesa discutidas pela literatura é a negagéo
da deficiéncia. Miller (1995) reflete que esta negacéo pode aparecer de duas formas:
a negacao escolhida e caracterizada pelo comportamento de ignorar a deficiéncia do
individuo; e a negacdo inconsciente, onde as caracteristicas da deficiéncia passam
despercebidas aos olhos dos pais como forma de defesa.

Esse processo de resiliéncia, pelo qual passam os pais, vai interferir
diretamente na aceitacdo da crianga. Sobre isto, vale destacar a definicdo adotada
por Luthar (2000), o qual entende por resiliéncia como “um processo dinamico que
tem como resultado a adaptagéo positiva em contextos de grande adversidade” (p.
543).



Segundo Luthar (2000), essa mesma defini¢éo, distingue trés componentes
essenciais, presentes no fendbmeno da resiliéncia: 1) a no¢éo de adversidade, trauma,
risco ou ameaca ao desenvolvimento humano; 2) a adaptagéo positiva ou superagéo
da adversidade; 3) o processo que considera a dinamica entre mecanismos
emocionais, cognitivos e socioculturais que influem no desenvolvimento humano.

Esse primeiro componente, a nogdo de adversidade, trauma, risco ou
ameaca ao desenvolvimento humano, se da neste processo de elaboragéo da perda
do filho idealizado, que atenda as expectativas desejadas pelos pais podem, que é
vivenciado como um verdadeiro luto. E preciso que este momento seja bem
elaborado, pois apenas desta forma estes poderéo estabelecer um vinculo saudavel
com o a crianga, ndo direcionando o olhar apenas para deficiéncia, mas para o ser
como um todo.

Uma vez que os pais carreguem a visdo construida pela sociedade, €
compreensivel que estes esperem um padrdo de comportamento, € esperado que o
casal questione, mesmo que seja um de seus filhos, quando um individuo contesta ou
foge do “padrdo estabelecido” pela sociedade. Uma pessoa que apresenta
particularidades que rompem com a percepgdo usual, muitas vezes € rejeitada atraves
de um valor preconcebido, passando a ser colocada como inferior, sendo levada, em
algumas vezes a ideia fascista de elimina-la, antes que “contagie” o resto da

populacdo. Sobre isso, Crochik complementa:

O agir sem reflexdo, de forma aparentemente imediata perante
alguém, marca o preconceito, que sendo, a priori, uma reacao
congelada, assemelha-se a reacdo de paralisia momentanea que
temos frente a um perigo real ou imaginario. A reacdo presente
naquele que porta o preconceito pode ser denominado de mimética,
gue consiste em fingir-se de morto frente ao objeto que gera
estranheza. E uma reacdo analoga a do animal que imita a natureza
para se defender do predador; mostra um olhar fixo que vendo além
de alguém néo consegue vé-lo. (1996, p.16)

Durante muito tempo, era unanimidade na sociedade a aceitagdo do
paradigma reducionista, segundo o qual a deficiéncia era entendida como um defeito
ou anomalia, decorrente de uma patologia, 0 que tornava as pessoas “anormais”.

Ao longo da histéria foram utilizados varios conceitos para referir-se as

pessoas com deficiéncia, sendo que as mudancas terminoldgicas expressaram



mudancas dos conceitos, tais como: a utilizagdo de termos anormal, idiota, retardado,
imbecil, débil, para designar individuos com deficiéncia. Esta viséo foi superada, num
primeiro momento histérico, pelo termo excepcional. A mudanca considerava dois
avancos: diminuicdo da visdo da excepcionalidade como algo estigmatizante e
pejorativo.

Bueno (1993) relata que no contexto do renascimento cultural surge uma

z

nova concepcao de ciéncia, onde o trabalho cientifico s6 € reconhecido como tal
quando o objeto de estudo pode ser objetivado. Assim, o que € ciéncia deve se
orientar por paradigmas acolhidos sob o manto dos principios epistemoldgicos
positivos. Logo, o pensamento positivista influencia o conhecimento da relagao saude-
doenca que serve de referéncia para as concepgdes sobre normalidade e patologia e
os instrumentos para definir aquilo que pode ser considerado "normal” s&o fornecidos
pela estatistica. Passa-se a tomar como referéncia as caracteristicas ou
comportamentos mais frequentes para a espécie humana. Isto se dava por meio de
calculos que definiam uma média, estabelecendo os comportamentos desviantes.
Posteriormente, comeca-se a utilizar a formula do desvio-padrdo como fonte medida
e delimitacdo. Estad dado, portanto, um passo fundamental para o conceito de
deficiente, que ndo se limita mais a uma constatagdo aparente, mas se estende a
comprovacao cientifica (Bueno, 1993, p.15).

Bueno (1993) alerta e vale lembrar que a categorizacdo das pessoas ou
sua tipificacdo ndo deve ser entendida como um fenémeno pré-determinado, mas sim,
como decorrente das relagdes sociais estabelecidas, construidas pelo proprio homem
e carregadas de sentido ideoldgico. Devemos utilizar termos que contenham menor
carga de estigmatizagdo, pois 0 estigma resultante da terminologia utilizada é a
primeira e fundamental das questdes base do processo de inclusédo. Uma pessoa néo
deve ser reduzida, nem identificada com seus limites sensoriais, mentais ou motores.
Mas ela também ndo pode ser entendida e acolhida sem que consideremos suas
especificidades que, no caso, incluem certas incapacidades geradas pelas suas
deficiéncias.

Crochik (2006) afirma que a estigmatiza¢do e preconceito ndo séo inatos,
mas sim aprendidos como conceitos sociais, a crian¢a pode ou ndo perceber, de fato,
que outra é diferente dela, mas isso aconteceria sem que houvesse um impedimento
do relacionamento com ele. Entretanto, a percepcdo da crianca € modificada pela

cultura.



Portanto, € compreensivel que os pais passem pelo luto durante seu
processo de resiliéncia. S6 assim, estes poderéo elaborar os sentimentos decorrentes
do diagndstico de deficiéncia para com seu filho. E importante que este processo seja
vivenciado com respeito, paciéncia e calma, pois & proprio da diversidade humana
que cada individuo possua seu préprio tempo e forma de vivenciar, entender, e reagir
sobre seu externo. Nao é possivel estabelecer regra ou tempo para este processo,
entretanto existem formas de auxilio para com ele. E necesséario auxilio na
compreensdo e desmistificac@o da deficiéncia, sendo esta uma forma de preparo para
gue os pais entendam seu filho além do diagnéstico médico.

Muitas vezes o diagndstico médico vem acompanhado de estigmatizagéo.
E necessario que os pais da crianga com deficiéncia superem as visfes
estigmatizadas/ estereotipadas em relagéo a deficiéncia. Para tanto, faz-se importante
que tenham ciéncia das possiveis potencialidades de seu filho, para que assim
possam incentiva-lo e, assim, trabalha-las. Portanto, além do trabalho de aceitagcéo
da deficiéncia, se faz necessario o fortalecimento e flexibilizacdo da dinamica familiar
para a promocao do desenvolvimento deste individuo; trabalhando, assim, a partir das
particularidades da crianga, possiveis maneiras de estimula-la através da adaptacao
e aprimoracao da realidade familiar quanto a deficiéncia. Trata-se aqui de questdes
comportamentais (comportamento e consequéncias dos individuos envolvidos no
desenvolvimento desta crianga) e ambientais (ex: rampas, brinquedos didéticos,
banheiros adaptados).

Luthar e Cols (2000) refletem que o termo “crianga resiliente”, empregado
por muitos autores, ndo se refere a atributos pessoais, mas a pressuposicdo de
condic¢des de resiliéncia: a) a presenca de fatores de risco ao bem-estar da crianga, e
b) a adaptacéo positiva da crianca, apesar das adversidades.

Martineau (1999) reflete que existem tragos caracteristicos da resiliéncia:
sociabilidade, criatividade na resolugdo de problemas e um senso de autonomia e de
proposta. Na visdo desta autora, resiliéncia € contingente/proviséria, dindmica e
imprevisivel.

Entende-se entdo que a familia de uma criangca com deficiéncia se encontra
constantemente em um processo de resiliéncia, partindo desde o nascimento de seu
filho e 0 acompanhando em seu desenvolvimento escolar, psicolégico e emocional;
realizando adaptagOes e transformacdes afetivas, econémicas e ambientais sempre

que necessario, mas encarando de frente a realidade que o cerca.



Sendo assim, cada familia ira entender a deficiéncia de acordo com sua
historia, representacfes, crencas, valores, condicdes econdmicas, além da
personalidade individual de cada membro. A forma como esté ir4 abordar o individuo
ird ser decisivo para a construgéo de sua identidade.

Para Biasoli-Alves (2004), a familia corresponde a instituicdo social que
exerce maior influéncia sobre o desenvolvimento do ser humano, sendo encarada
COmo um grupo cuja organizacdo é complexa. Conforme as configuracdes e forma de
se organizar, as familias podem ou n&o proporcionar para a crianga fatores que véo
além da construgéo de suas personalidades.

Lidar com o inesperado é inevitavel, o ser humano esté constantemente em
processo de descoberta. Ainda presenciamos uma sociedade que traz junto com o
conceito de deficiéncia uma viséo reducionista destes individuos. O desafio ndo esta
apenas em aprender a forma de oferecer melhores condigdes para o desenvolvimento
destas criangas, mas em desconstruir a visdo arcaica presente no imaginario da
grande maioria dos individuos. Se a sociedade passar a reaver a deficiéncia, ela
possibilitara um maior preparo da comunidade, da familia e da escola.

De acordo com a forma pela qual os familiares irdo se expressar aos
profissionais escolares, pode-se compreender qual a melhor maneira de auxiliarem o
processo da crianca incluida no ambiente escolar. O desafio para estes profissionais
serd a melhor forma de auxiliar a familia de forma a desmistificar a viso reducionista
da deficiéncia e proporcionar assisténcia as dividas e questionamentos para que,
assim, a crianga se desenvolva de forma saudavel dentro de suas potencialidades.

Entretanto, dentre as caracteristicas recolhidas pela pesquisa, observou-
se, também que existe um despreparo dos funcionarios da educacéo para abordarem
certas questdes que profissionais com formacgao especifica poderiam propiciar. Faltam
profissionais capacitados especificamente para abordar questbes relevantes da

deficiéncia que partem desde a familia até o ambiente escolar.



5. REFLEXAO SOBRE O CAMPO EDUCACIONAL

Refletir sobre o campo educacional pressupde uma perspectiva complexa
e interdisciplinar, particularmente em um pais como o Brasil, de modo especial, o
Estado de S&o Paulo. Entramos no século XXI sem colocar em a¢cdo uma concepgao
de educacéo pautada na viséo dos pioneiros, no sentido de termos uma educagao

integral e de qualidade para todos.

Dia a dia, a sociedade, o mercado e os individuos colocam novas
exigéncias a escola. Algumas delas reforcam sua vocagao originéria, ao passo que
outras ampliam seu campo de atuacéo. Pesquisadores, especialmente do campo da

pedagogia social, costumam acentuar também a funcéo social da escola.

A escola, em sua natureza, aparece carregada de tensdes e conflitos de
valores e concepcdes, 0 que exige dela uma opgéo ética e politica. Acreditamos,
nesse sentido, que a escola, hoje, € um territério de multiplos encontros de saberes e
de linguagens e que cabe a ela o processo de mediacéo desses processos entre 0s
sujeitos e as instituicdes. O processo de constru¢cdo do conhecimento na escola é, por

essa razao, interdisciplinar e resultado de investigagbes minuciosas.

A nosso sentir, uma pesquisa focada no processo de apropriacdo requer
um olhar cuidadoso da arquitetura da escola, das multiplas linguagens, do sentido da
infancia, da adolescéncia, da juventude, do gestor, do professor e da comunidade.
Evidenciar esse processo no interior das unidades educacionais requer uma
perspectiva epistemoldgica, conceitual e pratica da educagdo, da infancia e da

adolescéncia e do ser professor, para uma observagao cuidadosa desses processos.

A esséncia do ser humano deve ser buscada nas relagfes, constatam
Feuerbach, Marx, Vygotsky e Paulo Freire. Um ambiente democratico retne as
condi¢bes para a formacéo dos professores e educadores. Neste ambiente, tudo deve
ser planejado para comunicar algo e desencadear um processo de reflexdo,
criatividade, encantamento, imaginagéo, e buscar solugbes para os problemas da

vida.

O ambiente pedagdgico deve ajudar o sujeito a encontrar um modo de ser,
é ter um olhar ético do cuidar e do educar. Este processo é diferente para cada fase

da vida. As experiéncias vividas é que vao formando o ser.



A América Latina € rica dessas experiéncias de superar as formas de

exploragéo e de humanizar as relagoes.

Hoje, a luta contra a exploragéo e a dominacgao implica, sem davida, em
primeiro lugar, o engajamento na luta pela destruicdo da colegialidade
do poder, ndo s6 para terminar com o racismo, mas pela sua condicao
de eixo articulador do padréo universal do capitalismo eurocentrado.
Esta luta é parte da destruicdo do poder capitalista, por ser hoje a trama
viva de todas as formas histéricas de exploracdo, dominacéo,
discriminacdo, materiais e intersubjetivas. O lugar central da
corporeidade neste plano leva a necessidade de pensar, de repensar,
vias especificas para sua libertacdo, ou seja, para a libertacdo das
pessoas individualmente e em sociedade, do poder e de todo o poder.
E a experiéncia histérica até aqui aponta para que ha outro caminho
sendo a socializacdo radical do poder para chegar a esse resultado.
Isto significa a devolucdo aos préprios individuos, de modo direto e
imediato, do controle das instancias basicas da sua existéncia social:
trabalho, sexo, subjetividade e autoridade (QUIJANO, 2010, pg. 113).

A educacéo € um meio de criar as condi¢gfes para uma nova forma de agir,
de ser e de estar no mundo, de combater as formas de exploragdo e de dominacgéao.
Neste contexto, a infancia e a adolescéncia interrogam a pedagogia e o fazer docente.
Esta interrogacao interfere e modifica o jeito de pensar e de construir a ciéncia e o
conhecimento. As indagac¢des descongelam o conhecimento e a pratica pedagogica
cristalizada, criam as condi¢cbes para uma pedagogia dialdgica, na qual as criangas,
adolescentes e professores se apropriam das multiplas experiéncias e atividades.
Procurar reorganizar o trabalho educativo e formativo, acarreta consequéncias na
cidade, na comunidade e no interior da escola. Os aspectos pedagogicos vém do
interior dos movimentos sociais para a escola e desta emerge uma pedagogia que

afeta os movimentos sociais.

A luta dos setores populares vai nessa direcao: conquistar seu direito a
educacao, ndo apenas e fundamentalmente tendo boas escolas, mas
educando o educador por exceléncia, as circunstancias, as estruturas,
as relacdes sociais. E esse educador que precisa ser educado para
garantir o direito do povo a educacédo e a escola (ARROYO, 2011, p.
192).

A educacdo e a escola melhoram, quando existe a participagédo e a

democratizacdo do saber. O processo educacional parte do pressuposto das reagcdes



advindas de varios motivos que abrangem desde uma ac¢&o individual até uma

experiéncia proposta pelo educador, n&o ocorre no vazio.

5.1 Apropriagao

O homem é concebido como um ser em relagdo. A medida que cria, recria
e decide, ele vai constituindo a histéria. O processo de apropriagcdo acontece nesse
entreato, em que o sujeito se coloca em relagdo com o objeto. E no fazer, no agir, no

conquistar, no experienciar, no conviver.

Fazé-lo sentir que é capaz de superar a via dominantemente reflexa.
Se isso acontece, estariamos levando-o a substituir a captacdo magica
por uma captacao cada vez mais critica e, assim, ajudando-o a assumir
formas de acéo também criticas, identificadas como clima de transicao.
Respondendo as exigéncias de democratizacdo fundamental,
inserindo-se no processo historico, ele renunciara ao papel de simples
objeto e exigira ser o que é por vocacédo: sujeito (FREIRE, 2020, pg.
92).

A apropriagdo enguanto processo ajuda o desenvolvimento cognitivo,
criativo e imaginativo, que séo condi¢cbes para o sujeito se colocar no mundo, tomar

uma posicéo e transforma-lo.

5.2 Apropriagdo e atividades praticas — reorganizagcdo dos processos

formativas. Vygotsky e Leontiev

5.2.1 Mdltiplas linguagens

Como sabemos, estamos imersos em contextos multilinguisticos, utilizando
diferentes suportes e produzindo sentidos/significados em diferentes formatos. A

relacdo homem e mundo é mediada pelas linguagens que foram por ele criadas.

Quando um determinado grupo compartilha uma cultura, também esta compartilhando



um conjunto de significados que foram ensinados por meio da linguagem, ou seja,

falar de cultura é falar da linguagem.

O trabalho com multiplas linguagens no processo de formacéao dos alunos
e dos professores colabora na compreenséo, discussdo e produgdo de textos de
livros, jornais, computadores, videos etc., o desenvolvimento de competéncias de
leitura e de escrita de textos audiovisuais, assim como no aprendizado do uso dos
aparelhos/tecnologias que comp8em o cotidiano. Nas atividades com mudltiplas
linguagens, fora das salas de aula, observamos a alegria das criangas em momentos

criativos e imaginativos.

Quais os significados que estdo sendo partilhados? Para os profissionais
da educagéo, que trabalham na constru¢cdo do conhecimento, essas discussdes sao
nucleares e dizem respeito a todas as é&reas de conhecimento. O mundo
contemporéaneo, permeado por linguagens diversas, tem exigido uma “alfabetizagao”
qgue ndo considere apenas a leitura da escrita. Hoje, faz-se necessario buscar
caminhos, elementos, estratégias que possibilitem ler diferentes textos: verbais,

visuais, audiovisuais...

A escrita e a leitura séo objetos culturais bastante valorizados na sociedade
atual. A escola se propde a trabalh&-los, pois grande parte das informacdes, reflexdes
e discussdes sobre a realidade s&o veiculadas por meio da escrita. Muitas
informacdes, porém, sdo transmitidas por outros sistemas e, diferentemente do que

acontece com a escrita e a leitura da palavra, s&o pouco trabalhados/conhecidos.

Entendida como grande texto, a cultura € constituida por diversos sistemas
semiéticos interconectados, em constante didlogo, num crescente processo de
experimentacdo, transformacdo e expansdo. Logo, cultura é algo vivo, um eterno
acontecer, como um texto portador de sentidos/ significados que deve ser resgatado

pela interpretagéo.

O homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo
teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua analise;
portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas
como uma ciéncia interpretativa, a procura do significado (GEERTZ,
1989, p. 15).

Na cultura, interagem diferentes sistemas de signos conjugados numa

determinada hierarquia: um texto. N&o seria uma acumulagédo desordenada de



pequenos textos, mas, sim, um organismo complexo em que 0s codigos se encontram
hierarquicamente organizados. Som, imagem, movimento, textura, cheiro, paladar

ndo sao meras extensdes dos 6rgdos dos sentidos. Sao:

Elementos complexos resultantes de um processo semiotico, resultam
da acdo produtora de transformacdo de signos [..] os textos
audiovisuais sdo exemplares nesse sentido, uma vez que seus
exemplares sao sistemas semiéticos (MACHADO, 2003b, p.156).

Nesse sentido, ndo podemos conceber os sistemas de cultura como
isolados, independentes, acabados. Um texto da cultura s6 pode existir na sua relacao
com outros textos; um depende do outro para a sua organizagdo. SOomos seres
culturais que nos apropriamos do mundo e o transformamos em texto. Como
mecanismo que conjuga variados codigos, “capazes de transformar as mensagens
recebidas e de gerar novas mensagens. Isso quer dizer que um texto ndo é um
recipiente passivo de tudo o que vem do exterior” (MACHADO, 2003, p4g.169).

Apesar de os conceitos de leitura terem mudado, nesses ultimos tempos, o
ato de ler permanece ainda mais vinculado a palavra escrita. Quando pensamos num
“bom” leitor, consideramos sua capacidade de ler textos verbais. Ler € mais do que
isso, é um “processo de compreensdo de expressfes formais e simbdlicas, ndo
importando por meio de que linguagem” (MARTINS, 1996, p. 30). Assim, o ato de ler
se refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de expresséo do fazer humano,
caracterizando-se como acontecimento histérico e estabelecendo uma relagéo,
igualmente histérica, entre o leitor e o que € lido. Este trabalho envolve tanto o
conhecimento prévio dos signos e seu funcionamento, quanto o conhecimento do
leitor sobre o assunto abordado no texto.

Em sintese, tencionamos investigar como 0s projetos e atividades das
escolas utilizam as mdultiplas linguagens para potencializar os processos de
apropriagéo de experiéncias pelos sujeitos envolvidos, na produgéo do conhecimento
e de que modo educadores e educandos se apropriam de diferentes linguagens no
processo de aprendizagem e de convivéncia humana.

As mdltiplas linguagens, de uma forma ou de outra, contribuem para a

formagao e para o desvelamento do sujeito no mundo e do mundo.



53 Infancia e adolescéncia

Refletir sobre infancia e adolescéncia implica considerar possibilidades e
impossibilidades determinadas por multiplas circunsténcias econémicas, culturais,
politicas, religiosas e sociais. Criangas e adolescentes sdo sujeitos em
desenvolvimento e de direito. Nesta condi¢do, uma boa proposta pedagégica ou um
bom ambiente educativo tém o dever de escuta-las e propiciar as condi¢des para seu
desenvolvimento criativo e imaginativo. Por essa razéo, elas sempre questionam a
pedagogia, o fazer docente que afeta o processo de formagé&o. Ver o educando no
seu processo singular faz com que o pensamento educacional deva estar sempre
aberto para ser repensado. Em sintese, a infancia e a adolescéncia tém suas

verdades.

As contribuicbes dos estudos da infancia trazem uma interrogacao
basica para a pedagogia: entender-se como um saber educativo, fazer
parte da produgédo sociocultural do ser humano. Essa dimenséo foi se
perdendo no emaranhado do positivismo, cientificismo e didatismo, a
qgue foi reduzida a escola, e no gerencialismo, a que foi reduzida a
funcéo pedagdgica. A reducdo da escola aos processos gerenciais e
didaticos de ensinar contelidos escolares desterrou o pensamento
pedagdgico, ocultando essas dimensdes educativas em que
historicamente foram se conformando a infancia e a pedagogia. Esses
estudos reforcam as tentativas de retomar e rever criticamente as
relacbes entre pedagogia e educacdo, socializagdo, formacdo de
valores, comportamentos e saberes, sensibilidades e emocdes,
identidades e culturas. Rever criticamente a relacdo entre a pedagogia
e a formacéo do sujeito sociocultural, civilizado [...] como rever esses
pensamentos educativos em que se equacionou 0 sentimento da
infancia e as estratégias de gestdo da formacdo do sujeito
sociocultural? De onde vém as interrogacfes sobre esse pensamento
e esse sentimento de infancia? (ARROYO, 2011, p. 74.)

Colocar no centro criangas e adolescentes, pela perspectiva de quem tem
voz e aspiracdes, altera o fazer pedagogico e a cultura escolar. Reconhecé-los como
sujeitos em desenvolvimento e sujeitos da produg&o do conhecimento € um caminho
para a superacao do adultocentrismo. E retomar o sentido da liberdade humana, como
fio condutor das propostas pedagdgicas.

Estima-se que a populagéo brasileira supere os 212 milhdes de pessoas,
um quarto delas, cerca de 54 milhdes, com até 18 anos de idade. Neste universo, ha

criancas e adolescentes afrodescendentes, brancas, indigenas, quilombolas,



imigrantes e de outros povos tradicionais. Essa diversidade requer politicas publicas
e sociais para desenvolver o seu potencial.

A doutrina de protecgéo integral, circunscrita no Estatuto da Crianga e do
Adolescente e demais legisla¢des, favoreceu a criacdo de politicas favoraveis ao
desenvolvimento da qualidade de vida dessa populagdo, a exemplo da redugéo da
desnutricdo, mortalidade infantil, exterminio, trabalho infantil, analfabetismo, evaséo
escolar, abuso e exploragdo sexual, gravidez precoce e praticas de confinamento e
privagdo de liberdade. Promoveu o fortalecimento dos vinculos familiares e
comunitarios, e o acesso a educacdo, agua, luz, arte, esporte, cultura, saude,
assisténcia e moradia. Nao obstante tantos avangos, esses desafios persistem, em
maior ou menor grau, dependendo do territério, do municipio, do Estado, da Regiéo,
da classe social, da etnia e outros fatores.

O sistema de educagéo brasileiro ainda néo foi capaz de propiciar uma
experiéncia educacional de qualidade para todos, no sentido de que cada criangca e
adolescente tenha garantido seu desenvolvimento cognitivo, moral, fisico e social.
Outros dramas a serem enfrentados sé@o a tragica violagdo de direitos, a miséria, o
exterminio de criangas e adolescentes, a questdo da moradia.*

S&o esses os multiplos rostos da infancia e da adolescéncia presentes na
escola. Qualquer proposta pedagdgica tem que responder a essa realidade. A prética
educacional é sempre reveladora do compromisso ou descompromisso com criangas
e adolescentes. H4 praticas que partem das necessidades expressas nesses rostos
ou de um planejamento burocratico, o que Freire chamou de educacdo bancaria. E
uma prética que ndo ouve ou pouco escuta a crianca e ao adolescente, que fala de
uma outra realidade.

E desnecessario recordar que a crianca e ao adolescente sempre foram
colocados no campo da invisibilidade. Florestan e Freyre, por outro lado, oferecem
informagdes complexas sobre o contexto da infancia e da adolescéncia em mdltiplas
situacdes, ligadas a condigbes raciais, econdmicas e de género. Neste sentido, a

infancia é um fato social total, dotado de transversalidade e singularidades.

4 Cf. https://www.unicef.org/brazil/situacao-das-criancas-e-dos-adolescentes-no-brasil. Acesso em 15
de ago. de 2021.



As categorias analiticas s&o construgdes sociais da humanidade em busca
da compreensdo do real; sdo simbolos adquiridos historicamente. Freyre, por
exemplo, faz uma analise na qual separa raga e cultura, e isto € importante em
determinados momentos, mas ambas estdo ligadas enquanto constru¢éo social. Ou
seja, raga e cultura podem ser analisadas em paralelo, mas estdo relacionadas a um
mesmo ponto de convergéncia. Em sintese, queremos lembrar que o estudo da
infancia ndo pode ser feito de forma reducionista, mas em suas interfaces com o0s
demais fendmenos sociais. A medida que a sociedade se transforma, novas
configuragdes e reconfiguragbes de convivéncia humana e aprendizado aparecem. E
a vida social que altera sentidos e disposi¢cdes. Uma coisa € pensar a vida social no
Brasil colonial; outra coisa é pensa-la no contexto do trabalho escravo, no mundo rural,
no urbano, no impacto da revolugao industrial, na era da globalizag&o.

Neste cenario global, a categoria infancia é simultaneamente singular e
universal. Permite desvelar, compreender, construir e desconstruir o mundo, perceber
0 outro e reinventar as relagdes. Ecos das nocgdes de infancia, adolescéncia e
educador encontram guarida nos pensadores Rudolf Steiner Waldorf, Paulo Freire,
Vygotsky, Arroyo e Anisio Teixeira, entre outros. Comum entre eles € a valorizagédo
do educador e do educando como sujeitos do conhecimento. Quais sédo as praticas
pedagogicas que ajudam educandos e educadores a apropriar-se das mdultiplas
linguagens e multiplos saberes que transitam no interior dos espagos educacionais?
Essas praticas devem ocorrer por meio de atividades criadoras, o que ndo significa
estar sempre inventando algo, mas o jeito de a crianga descobrir como agir de forma
ética em determinadas situagdes.

Em sintese, pensar a infancia nas multiplas situacdes é tentar desvendar
as contradi¢des e conflitos do cotidiano, da sociedade, do mercado, das instituicdes e
da vida dos adultos. Embora isto pareca 6bvio, € fato que coloca as questdes
pedagogicas e socioldgicas em suspensdo. Por isso, a infancia sempre traz para a

sociedade algo novo, o que a caracteriza como uma categoria sociologica.

5.4 Formagcdo do educador®

® Quando nos referimos a educadores estamos considerando um conjunto de profissionais: professores,
bibliotecarias, mées que participam de projetos e equipes gestoras das unidades educacionais.



Falar de formacé&o é sempre abordar uma temética complexa. E quando se
trata da formag&o do educador, multiplos fatores interferem. O processo de formacgéo
do educador, o modus faciendi da profissdo, o campo de atuac&do, 0s espagos
coletivos de discusséo e a relacdo entre o educador, o educando e seus familiares
exigem respostas pedagoégicas criativas.

O ambiente formativo democréatico, ao nosso ver, € o melhor método
formativo. Cria as condi¢cbes para o desenvolvimento de uma consciéncia ética e
politica comprometida com o outro e com a humanidade. O movimento de apropriacao
do conhecimento e aprendizagem néo se limita aos campos epistemolégicos de uma
pedagogia escolar, uma vez que ocorre num didlogo permanente entre essa
pedagogia e a pedagogia dos movimentos sociais. Neste encontro, ocorre a
possibilidade de humanizar o viver, o que repercute em todo o fazer do educador, as
pedagogias sdo descongeladas, em vista daquilo que Paulo Freire denomina a
humanizacdo do exercicio dos profissionais da educacdo. Ninguém é sé para si, é
também para o outro. N6s somos e nds descobrimos na relagdo com o outro, com a
cultura e a natureza.

Pesquisas sobre formacdo de educadores tém demonstrado que o
exercicio da profissdo esta impregnado de valores, muitas vezes latentes, construidos
ao longo de processos de desenvolvimento, nos mais diversos ambientes de formagéao
do sujeito - escola, familia, grupos de convivio social, formag&o inicial, atuacdo
profissional, que acabam por caracterizar identidades. Nesses processos, as
vivéncias de educadores, tanto em suas experiéncias enquanto estudantes, quanto
no exercicio da profissdo, contribuem para compor um conjunto de praticas, muitas
vezes, reproduzidas de forma irrefletida, que podem se configurar em situagdes-
problema para a promocdo de uma reflex@o critica, pautada por um didlogo entre
diferentes percepcdes, interpretacdes e marcos teoricos, que sé é possivel em um
contexto colaborativo, de confianca.

Aprofundar o olhar sobre espagos colaborativos de formagdo nos remete a
algumas questdes: de que forma se constitui um espago colaborativo, entendido aqui
como espaco de escuta e abertura ao dialogo e compartilhamento de experiéncias?
Que atividades podem desencadear uma curiosidade epistemoldgica, nos moldes
propostos por Freire (1997), sobre praticas e vivéncias compartilhadas por

participantes em um coletivo de formacéo de educadores?



O saber que a pratica docente espontdnea ou quase espontanea,
“desarmada”, indiscutivelmente produz é um saber ingénuo, um saber
de experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metodica que
caracteriza a curiosidade epistemologica do sujeito (FREIRE, 1997,

pg. 43).

Alguns caminhos em direcéo a respostas para essas questdes vém sendo
trilhados em iniciativas de formagao de educadores. Nas Universidades, Federal do
ABC, Mackenzie, Alanus e Siegen, por exemplo, atividades voltadas ao
compartilhamento de situagdes vivenciadas nas escolas, por meio de formas diversas
de expressdao, para além da linguagem verbal, tém proporcionado espacgos potentes
para a conscientizagdo sobre valores, marcos tedricos e representacdes sociais
implicitos em escolhas dos educadores. O trabalho com a criagdo de cenas do
cotidiano escolar, inspiradas em vivéncias dos participantes, bem como improvisagdes
teatrais disparadas pela leitura de excertos de referenciais tedricos da area de
educacdo, além de promover a construcdo de vinculos entre participantes de cursos
de formacgao, tanto em disciplinas de graduag&o, quanto em projetos de extenséo
universitaria, ttm se mostrado formas de promover reflexdes sobre o que, muitas
vezes, € tomado como natural no universo escolar (CAPECCHI e GOMES, 2016;
SILVA, CAPECCHI e GOMES, 2017). Tais ac¢des vao ao encontro do necessario
rompimento da dicotomia teoria-pratica na formacdo de educadores, seja inicial ou
continuada, compreendendo que, quando sua atividade se configura em praxis, esses
profissionais, mais do que aplicarem técnicas de ensino, fazem pesquisa e engendram
formas de ensinar.

Praxis é
uma atividade material, transformadora e ajustada a objetivos. Fora
dela, fica a atividade tedrica que nao se materializa, na medida em que
€ atividade espiritual pura. Mas, por outro lado, ndo ha praxis como
atividade puramente material, isto €, sem a producédo de finalidades e

conhecimentos que caracteriza a atividade tedrica (VASQUEZ, 1968,
p. 108 apud PIMENTA, 1995, p. 63).

Os processos de transicdo sdo sempre muito dificeis e colocam para as
instituicdes tarefas inéditas que requerem o desenvolvimento de uma politica de
caréter interdisciplinar e humanizador. Estas questdes estdo alocadas no campo da
educacdo, cuja vocagdo € apoiar 0 sujeito na apropriagdo, conhecimento,
desvelamento do mundo, nele se posicionar e transformé-lo. Esta dinAmica permite

interpretar sua biografia, a historia da sua comunidade e transforma-las.



A formacao do educador ocorre neste veio epistemoldgico, em vista do seu
campo de atuagdo. Nao é uma acao neutra, mas comprometida. Acreditamos que a
maioria dos estabelecimentos educacionais, em seu projeto politico pedagogico e em
sua pratica, tem acenos de uma pedagogia libertadora, pela perspectiva freiriana e de
Waldorf, que faz dele um centro de formag&o do sujeito, em qualquer faixa etaria e
condicgao social. Estas palavras ndo formam um conjunto de sons vazios de conteido
e nem frases de clichés. Defendemos, aqui, que “o ato de olhar implica outro: o de
admirar” (FREIRE, 2020, p. 56). A admiragdo nos faz comprometer eticamente com

uma proposta pedagogica humanizadora na formagéo dos professores e educadores.

E uma escola em que realmente se estude e se trabalhe. Quando
criticamos, ao lado de outros educadores, o intelectualismo de nossa
escola, ndo pretendemos defender posicdo para a escola em que se
diluissem disciplinas de estudo e uma disciplina de estudar. Talvez
nunca tenhamos tido em nossa histéria necessidade tdo grande de
ensinar, de estudar, de aprender mais do que hoje. De aprender a ler,
a escrever, a contar. De estudar histdria, geografia. De compreender
a situacdo ou as situagbes do pais. O intelectualismo combatido é
precisamente esse palavreado oco, vazio, sonoro, sem relagdo com a
realidade circundante, em que nascemos, crescemos e de que ainda
hoje, em grande parte, nos nutrimos. Temos de nos resguardar deste
tipo de intelectualismo como também de uma posicdo chamada
antitradicionalista que reduz o trabalho escolar a meras experiéncias
disso ou daquilo e a que falta o exercicio duro, pesado, do estudo
sério, honesto, de que resulta uma disciplina intelectual. (Freire 2003,
p.114)

5.5 Comunidade

A ideia de comunidade perpassou e perpassa discussfes sociologicas,
antropolégicas e pedagodgicas, as vezes apresentada como panaceia para solucionar
todos os conflitos, tensdes, interrogagdes e fracassos das instituicdes e do mercado.
Comunidade é uma palavra que todo mundo usa para talvez escamotear uma falta de
adeséao e de politicidade.

Nesta pesquisa, assumimos o0 conceito de comunidade como um lugar
dotado de meios que facilitam ao sujeito seu desenvolvimento e articulagéo do seu
coletivo em busca de conquistas sociais. E um espaco de multiplos encontros,
multiplos saberes, multiplas culturas e uma Unica humanidade, sempre massacrada,

mas que resiste e persiste na historia. Quando nos desvinculamos da comunidade,



sentimos falta de apoio e seguran¢ca. Comunidade, afinal, € uma questédo

antropolégica, fonte de construcéo e de formagéao do sujeito.

Aqui, na realizacédo de tais tarefas, é que a comunidade mais faz falta;
mas também aqui reside a chance de que a comunidade venha a se
realizar. Se vier a existir uma comunidade no mundo dos individuos,
s6 podera ser (e precisa sé-lo) uma comunidade tecida em conjunto a
partir do compartiihamento e do cuidado mituo; uma comunidade de
interesse e de responsabilidade em relacdo aos direitos iguais de
sermos humanos e igual capacidade de agirmos em defesa desses
direitos (BAUMAN, 2003, p. 134).

Quando entendemos comunidade como conjunto de pessoas que
compartilham sonhos, valores, ideais, objetivos, pensamentos, buscas, lutas,
necessidades, praticas, rituais, tradi¢cdes, principios, gostos, saberes, podemos estar
nos referindo a tudo isso dentro de uma determinada &rea geogréfica, ou n&o.
Pertencer a uma “comum unidade” implica a ideia de compartilhamento com outros, e
que se baseia em um diadlogo permanente, carregado de injuncdes e circunstancias
que podemos chamar de contexto, no qual sentidos e significados séo negociados a
cada tempo. Por exemplo, numa comunidade de aprendizagem, apontamos a
necessaria existéncia de um projeto educativo e cultural, envolvendo pessoas que, de
certa forma e num dado tempo e espago social e histérico, comungam pensares,
saberes e fazeres.

Ao se pensar em comunidade, deve-se olhar o territério em que ela esta,
onde exercita suas relagdes socioecondmicas, socioculturais e qual o espago,
geogréfico e fisico, ou ndo, que ela ocupa. A comunidade como espago publico
contempla uma postura dialégica que deve ser exercitada como ato de politicidade,
organizagdo e reivindicacdo, em vista de um beneficio comum. O dialogo tende a
garantir a legitimidade das relagbes entre os movimentos sociais, as instituicoes, o
poder publico e a comunidade.

Na visédo de Florestan Fernandes, uma comunidade se constitui por lagos
afetivos, relagbes de parentesco, reciprocidade entre vizinhos e préaticas de
solidariedade entre os individuos. Nela, se articulam os esfor¢gos dos individuos na
luta pela subsisténcia e sobrevivéncia, e acrescentamos que, atualmente na luta pela
cidadania e pelos direitos humanos

Aqui, entendemos comunidade como uma organizagdo humana em

territorio e cidade determinados. Enfatizamos que a nogédo de sociedade tem maior



complexidade e engloba a comunidade. Ela potencializa a inter-relagéo criativa entre
sujeitos, grupos sociais, a cidade e instituicdes, em dire¢éo a construgdo de um tecido
social. Apostar na comunidade na perspectiva de Florestan Fernandes ou de Freire
nao significa enganar a populagéo e nem de fazer recair sobre ela o pesado fardo de
todas as decisdes sobre a vida. A comunidade que se quer democratica participa dos

processos de conquista da cidadania.

Nao se trata obviamente de impor a populacao espoliada e sofrida que
se rebele, que se mobilize, que se organize para defender-se, vale
dizer, para mudar o mundo. Trata-se na verdade — ndo importa se
trabalhamos com alfabetizacdo, com salde, com evangelizagdo ou
com todas elas —, de, simultaneamente com o trabalho especifico de
cada um desses campos, desafiar os grupos populares para que
percebam, em termos criticos a violéncia e a profunda injustica que
caracterizam a sua situacdo concreta. Mais ainda, que sua situagéo
concreta ndo é destino certo ou vontade de Deus, algo que ndo pode
ser mudado (FREIRE, 2005, p. 79).

Esta logica alinha escola e comunidade, no sentido de que ambas se
educam retroativamente. A compreenséo da multiplicidade e diversidade de sujeitos
amplia o campo de acdo pedagdgica e contribui para a construgdo de valores
democréticos participativos e multiplica as redes educativas e culturais. Isto ocorre
pela perspectiva de um fazer plural dialdgico, sobretudo um “modus vivendi”, um jeito
de existir enquanto comunidade, no qual a presenca de outros, com suas ideologias
e valores, encontra na alteridade a constituicdo concreta e materializada da triade

acao-reflexdo-acao, de todos e de cada um.

O dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que
se solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se ao ato
de depositar ideias de um sujeito no outro [...] porque € encontro de
homens que pronunciam o mundo, ndo deve ser doag&o do pronunciar
de uns a outros. E um ato de criagdo. Dai que n&do pode ser um
manhoso instrumento de que lance m&o um sujeito para a conquista
do outro. A conquista implicita no dialogo é a conquista do mundo
pelos sujeitos dialégicos, ndo a de um pelo outro. Conquista do mundo
para a libertacdo dos homens (FREIRE, 1987, pg. 1979).

Por sua natureza existencial, o dialogo € uma condicdo para o
desenvolvimento pedagogico da escola e da comunidade. E a ferramenta que liga os

individuos entre si e fortalece os lagos sociais, um meio para a tomada de consciéncia.



Perceber os vinculos reais entre as unidades educacionais e culturais implantadas e
a histéria e a dinamica sociocultural do territério, se torna necessario para
compreender se ha impacto na vivéncia local, para além dos muros escolares.

O desenvolvimento consiste num processo de aprendizagem decorrente de
novos conhecimentos adquiridos por meio da interagdo social, embora Vygotsky
(2003, 2005) ressalte que o desenvolvimento é diferente do aprendizado. H4 uma
relacdo entre a atividade socialmente organizada e a construgéo da consciéncia, que
se forma a partir da troca de ideias, da assimilacdo de novos conhecimentos, da
introducdo de novos comportamentos resultantes de um conhecimento cultural
anterior. O social e o individual sdo elementos constitutivos do individuo, sendo que o
aprendizado passa pela aquisicdo cultural, primeiro no nivel social e mais tarde,
individualmente, isto é, primeiro aprendemos na relagdo com outras pessoas, pela
mediacgdo de outro individuo que possui mais dominio da ferramenta cognitiva do que
nds e depois internalizamos esse aprendizado.

A relacao entre escola e comunidade fortalece o social como elemento do
processo de aprendizagem e de convivéncia. Tomar a comunidade como territorio
pressupde a forma de uso, isto é, o processo em movimento pelos sujeitos que nele
vivem e, talvez se possa inferir, que molda e forma a comunidade, a partir da
apropriagdo do equipamento que se propde a oferecer, e oferece, intensos dialogos
em mdltiplas linguagens.

Ao abordar a relagdo do espaco com o simbolico, Castells (1999a)
acrescenta a ideologia como um importante elemento para a compreensédo do
territdrio. A ideologia consiste numa racionalizagdo de certos interesses e possui
pretensdes generalizantes; contudo, sua for¢ca estd no possivel, permitindo um
reconhecimento entre eles. A identidade € um processo de identificacdo, de filiacao,
de adesdao, que se da por meio da comunicacao entre diversos atores. Pertencer a um
territério €, acima de tudo, querer e sentir-se reconhecido nele, na concordancia ou
na discordancia, nos consensos e nos dissensos, afirmando a dialética de sua
estrutura.

Essas perspectivas ndo prescindem das discordancias, do contraditorio,
dos dissensos; ao contrério, coloca-os no jogo dialético como nutrientes essenciais
gue emprestam legitimidade ao que queremos dizer, quando falamos de comunidade.

Portanto investigar, parafraseando Vygotsky, as atividades sociais que ali ocorrem



pelos que frequentam os espacgos dos centros educacionais e como elas (atividades)

alimentam a construcdo de saberes e conhecimentos pela comunidade, é o desafio.
A ideia de participacdo da comunidade na escola ja estava prevista desde

1998, com a publicagcdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), no sentido

de produzir uma educacéo e uma pedagogia de qualidade.

[...] aimportancia da participacdo da comunidade na escola, de forma
gue o conhecimento apreendido gere maior compreensao, integracédo
e insercdo do mundo; a pratica escolar comprometida com a
interdependéncia escola-sociedade tem como objetivo situar as
pessoas como participantes da sociedade — cidaddos - desde o
primeiro dia de sua escolaridade (BRASIL, 1998, p. 10).

O encontro e o cruzamento de interesses complementares criam um lago
social novo, ou seja, outro tipo de principio de solidariedade, com moral propria, que
d& origem a uma nova organizagdo social, sendo seu fundamento a diversidade e
multiplicidade de papéis sociais, em que procuramos a companhia daqueles que

pensam e que sentem como nads, ou nao.

5.6 O educador social como instrumento da consciéncia cidada

As teorias do curriculo nos ensinam e justificam o porqué um conhecimento
€ selecionado e considerado valido no curriculo e ndo outro, tal fato ocorre pelas
relacdes de poder que sdo imbricadas e separam uma teoria da outra (tradicional,
critica e pos-critica) e por conseguinte essas relacoes se refletem na constituicdo dos
curriculos que tendem a representar o conhecimento de uma determinada classe (a
dominante) & sociedade, para a conservagao e manutencédo de um status quo (SILVA,
2016).

Nesse sentido, Freire (1981, p. 32) enfatiza que:

Na estrutura social, enquanto dialetizacdo entre a infra e a
supraestrutura, ndo ha permanéncia da permanéncia nem mudanca
da mudanca, mas o empenho de sua preservacédo em contradicdo com
o esforgo por sua transformacédo. Dai que ndo possa ser o trabalhador
social, como educador que €, um técnico friamente neutro. Silenciar
sua opcao, escondé-la no emaranhado de suas técnicas ou disfarca-
la com a proclamagéo de sua neutralidade néo significa na verdade
ser neutro, mas, ao contrario, trabalhar pela preservagéo do “status

quo”.



Sendo assim, culturas séo invisibilizadas, apagadas e silenciadas no
curriculo, aquelas que comumente séo subartenizadas e minorizadas.

Santomé (2013) apresenta algumas categorias com relagdo a atitudes
deste “curriculo turistico”, que invisibiliza, apaga e silencia a diversidade cultural no

curriculo, segundo exposto no quadro 1.

QUADRO 1. ATITUDES QUE EVIDENCIAM UM “ CURRICULO TURISTICO”

Atitudes Abordagem do Exemplo
Tema
Superficial/ Banal Apresenta somente um aspecto,
TRIVIALIZACAO relacionado a alimentacdo ou

ritos, festejos, folclore,
vestuario, festivos, habitacao

etc.
Como uma viagem Apenas em uma unidade
SOUVENIR turistica ou dado didatica; disponibilidade de
excéntrico/ com uma poucos recursos didaticos
presenga quantitativa pedagdgicos — livros,
pouco importante brinquedos etc.
DESCONECTAR No “O dia de” ... Aborda-se o tema somente
carregado de estereétipo em um dia especifico,
e preconceito descontextualizado da realidade
Por meio de imagens Representacéo social
ESTERIOTIPAGEM estereotipadas e estereotipada ou total auséncia
situacOes pertencentes  dessa, como por exemplo: nos
aos coletivos livros didaticos
Deforma ou oculta a Busca justificativas e
TERGIVERSACAO histéria e origens — caso argumentos baseados na
mais perverso do estrutura familiar —
tratamento curricular — “psicologizagdo dos problemas”
naturaliza situagbes de  — dotacdo genética deficitaria.

opressao
Fonte: o pesquisador — Adaptado de (SANTOME, 2013)

Garcia (1999) realca que ha uma tendéncia nos cursos de formacdo inicial
de professores para determinados conteudos tais como: o pedagdgico, psicologico e
cientifico, deste modo, a cidadania, o contexto e as diversidades culturais ndo sao
incorporadas nos conhecimentos dos/as professores/as em formacdo e o0s
professores formadores também precisam desenvolvé-los, uma vez que tendem a

reproduzir o que adquiriram em sua formacao.



5.7 Um diadlogo em Freire: caminhos para a humanizacdo das culturas

silenciadas

Ao partimos dos estudos de Freire no campo da alfabetiza¢do de jovens e
adultos, camponeses e trabalhadores, entendemos que o processo do ensinar e do
aprender ndo podem ser alheios a realidade concreta dos educandos que sédo, em
primeira e Ultima andlise cidaddos, pois essa aprendizagem demanda uma
significacao daquilo que se ensina, segundo o autor a educacgéo bancéaria ndo estimula
o desenvolvimento da criatividade e expressividade dos seres humanos, pelo

contrario:

“[...] a educacdo que costumo chamar de “bancaria”, em que o
educador substitui a expressividade pela doacéo de expressdes que 0
educando deve ir “capitalizando”. Quanto mais eficientemente o faca
tanto melhor educando sera considerado (FREIRE, 1981, p. 20).

Desse modo, essa pratica mecéanica e reprodutora da educagéo bancaria
tonifica o “siléncio” das classes populares, maioria dos cidadaos, o que jamais
constituir-se-4 como uma ferramenta que propicia a compreensdo, a consciéncia
critica e a transformacéo da realidade da sociedade e no exercicio de uma cidadania

ativa. E necessario, por conseguinte a aprendizagem:

[...] de “escrever” a suavida, o de “ler” a sua realidade, o que néo sera
possivel se ndo tornam a histéria nas maos para, fazendo-a, por ela
serem feitos e refeitos.

Dai que, nesta perspectiva critica, se faca tdo importante desenvolver,
nos educandos como no educador, um pensar certo sobre a realidade.
E isto ndo se faz através de bla-bla-bla, mas do respeito a unidade
entre pratica e teoria.

A educagdo humanista e problematizadora segundo Freire (1997) n&o
admite a manipulacdo dos educandos e permite constantemente a reflexibilidade,
assim como desperta a consciéncia critica e cidadd, ao contrario da educacéo
bancéria que somente possibilita o depdésito de informacdes, aliena e oprime.

Freire (1981, p. 40-41) ressalta que a opressao de alguns sujeitos, ocorre

por meio de uma “cultura do siléncio”:



Como tal, ndo é o privilégio de uns poucos com que silenciam as
maiorias. E exatamente por isto que, numa sociedade de classes, seja
fundamental a cesse dominante estimular o que vimos chamando de
cultura do siléncio, em que as classes dominadas se acham
semimudas ou mudas, proibidas de expressar-se autenticamente,
proibidas de ser.

Essa “cultura do siléncio”, condiciona o “estar sendo” dos sujeitos e nesse
sentido, cabe uma reflexdo a respeito dos processos de humanizacdo e
desumanizacao que segundo o autor caminham juntos, na busca do “ser para si” e do
“ser mais”.

A desumanizacdo conforme Freire (1981, p. 79) € revelada e entendida
como alienadora e dominante e, a humanizacédo € compreendida como um sonho das
classes dominadas e que sofrem opressdes. Tanto a desumanizagdo quanta a
humanizacéo interferem: “[...] na agdo dos homens sobre a realidade social — a
primeira, no sentido da preservagdo do “status quo”; a segunda, no da radical

transformagdo do mundo opressor”.

A desumanizacdo, que ndo se verifica, apenas, nos que tem sua
humanidade roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos
que a roubam, ¢é distorcdo da vocacdo do ser mais. E distor¢do
possivel na histéria, mas ndo vocacdo histérica. Na verdade, se
admitissemos que é vocacdo histérica dos homens, nada mais
teriamos que fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total
desespero. A desumanizacdo, que ndo se verifica, apenas, nos que
tém sua humanidade roubada. A luta pela humanizacéo, pelo trabalho
livre, pela desalienacgéo, pela afirmacdo dos homens como pessoas,
como ‘seres para si’, ndo teria significacédo. Esta somente é possivel
porque a desumanizacdo, mesmo que um fato na historia, ndo é,
porém, destino dado, mas resultado de uma ‘ordem’ injusta que gera
a violéncia dos opressores e esta, o ser menos (1987, p. 16).

E necessario portanto uma “pedagogia utopica” que seja “concebida na

pratica realizada numa area significativa”:

[...] Utdpica e esperancosa porque, pretendendo estar a servico da
libertacdo das classes oprimidas, se faz e se refaz na pratica social,
no concreto, e implica na dialetizacéo da dentncia e do andncio, que
tém na praxis revolucionaria permanente, 0 seu momento maximo
(FREIRE, 1981, p. 47-48).



A “acdo cultural” a qual Freire (1981, p. 30) propde ndo pode justapor-se a
visdo de mundo dos educandos, sendo invasiva culturalmente, porém precisa adaptar-
se e partir dessa visdo, pois dessa maneira 0 educador tem a tarefa de exercer
juntamente com os educandos a essa realidade posta como um problema, “[...] uma
volta critica sobre ela, de que resulte sua insercéo, cada vez mais lacida, na realidade
em transformacéao” (FREIRE, 1981, p. 30).

Os professores por sua vez, encontram-se cada vez mais desafiados no
desenvolvimento de suas praticas educativas, em virtude das questbes das mais
diversas naturezas: ética, afetiva, politica, social, ideoldgica, cultural, todas inclusas
na realidade cidada. (FELDMANN, 2003).

O interculturalismo elucida a diversidade cultural no espaco educativo, €
preciso consequentemente, que as diferentes culturas sejam compreendidas e
contempladas nos curriculos e praticas educativas, em conformidade com o que
Garcia (199) apud Garcia (1999) propbe em uma perspectiva de educacgédo
intercultural, a qual envolva o reconhecimento, a valorizacdo dos diferentes grupos,
no campo de contetdos nos cursos formacao inicial de professores, classifica-os em:

Teoria, Sociedade e Classe, representados e sintetizados no quadro a seguir:

QUADRO 2. CONTEUDOS DE FORMAGCAO INICIAL - PROPOSTA POR GARCIA

(1990)
CLASSE -
ESTRATEGIAS, )
SOCIEDADE — _ RECURSOS DIDATICOS
CONTEXTUALIZACAO E MATERIAIS
Desenvolvimento Diferentes métodos e
histérico e os grupos na modelos de formacao
Defini¢cdes de cultura sociedade intercultural

Efeitos positivos e
negativos da diversidade

cultural no Efeito potencial das
desenvolvimento da variaveis culturais e
Visdes de diversidade cultual sociedade socioeconbmicas

Distingbes entre

caracteristicas de classe

social e atributos dos

grupos culturais
Estudos de abordagens da minorizados e Potenciais de conflito e
cultura dominantes interacao positiva



Métodos de estudo da cultura  Semelhancas e Materiais e outros

(escola e comunidade) diferencgas entre culturas elementos do ambiente
Conceitos de relativismo e Diferentes estilos de Uso de métodos e técnicas
etnocentrismo vida apropriados

Conceitos de enculturagéo e Diferentes estilos de
aculturacéo Tradic6es culturais comunicacao

Entre outros; Entre outros; Entre outros;

Fonte: o pesquisador — Adaptado de (GARCIA 1990, p. 726 apud GARCIA, 1999, p.
93)

Ressalta-se o conhecimento acerca dos contextos e das culturas nos
curriculos e préaticas educativas, o que remete a uma cidadania integral. E necessario
gue se compreenda assim conforme destacam Feldmann e Masetto (2017, p. 566), a
formacédo de educadores como uma “triade: curriculo, contexto e culturas”. Os autores
destacam a concepcao de curriculo como “[...] construcdo social e epistemoldgica do

conhecimento [...]" que se materializa nas préticas, no &mbito escolar:

[...] e vivenciada em movimentos de tensfes e lutas pela ocupacéo
territorial dos saberes. A construcdo do curriculo é delimitada por
varias forcas em conflito, e por processos de significacbes em
diferentes contextos, que se realizam pela negociagdo de sentidos
entre 0s sujeito curriculares ao envolverem conhecimentos, valores,
saberes e atitudes produzidos no intercruzamento de diversas culturas
presentes. Assim, por se apresentar multirreferenciado
epistemologicamente, carrega consigo a dimensdo da incompletude,
ndo entendida como superficialidade, mas como inacabamento que
compde a condicdo humana em seu projeto de vir a ser (FELDMANN;
MASETTO, 2017, p. 567).

Outrossim, a interculturalidade critica precisa ser concebida como um
projeto politico e social, segundo salientam Santiago, Akers, Marques (2013), nessa

acepgao exige-se:

Uma pedagogia que afirme as diferencas em seus aspectos historico-
politico-sociais e de poder. No que se refere a construgédo de praticas
educativas orientadas por uma perspectiva intercultural, o trabalho
requer que seja oferecido aos estudantes mudltiplas situacbes que
permitam compreender o mundo a partir de diferentes formas sécio-
histéricas que possibilitem a reflexdo sobre o seu préprio contexto e
sobre outras realidades (MARTiNEZ, et al.,, 2009 apud SANTIAGO,
AKKARI, MARQUES, 2013, p. 27).



Possibilita-se desse modo segundo o0s autores, o rompimento de
concepgdes no que tange a saberes reproduzidos tradicionalmente, que s&o
considerados como “dados” e “universais”, com a possibilidade de criag&o e recriagao
a partir das experiéncias histéricas e de forma contextualizada, integrado aos
diferentes conhecimentos e saberes produzidos pelos grupos de cidadaos .

A educagdo ou “agdo cultural” libertadora para Freire (1981), tanto os

educadores quanto os educandos ensinam e aprendem:

[...] em lugar de ser aquela alienante transferéncia de conhecimento,
€ 0 auténtico ato de conhecer, em que os educandos — também
educadores — como consciéncias “intencionadas” ao mundo ou como
COorpos conscientes, se inserem com o0s educadores — educandos
também — na busca de novos conhecimentos, como consequéncia do
ato de reconhecer o conhecimento existente. Mas — ndo sera
demasiado reenfatizar — para que a educacdo, como pratica da
libertacdo, possa tentar a realizacdo de um tal reconhecimento do
conhecimento existente, de que decorre a procura de novos
conhecimentos, jamais pode fazer coincidir sua forma de “tratar” a
consciéncia do homem com o modo pelo qual a “trata” a educacao
dominadora. Dai a necessidade a que fizemos referéncia
anteriormente de o educador, que fez a op¢do humanista, perceber
corretamente as relagfes consciéncia-mundo ou homem-mundo
(FREIRE, 1981, p. 80-81).

Destarte, releva-se a necessidade de reinvencao dos curriculos, sobretudo
o de formagdao inicial de professores, de modo que se reconhegam e acolham-se
adequadamente as diversidades culturais e possibilite-se as vozes dos diferentes
sujeitos que exercem sua cidadania. Entendemos esperangosamente que a “agao
cultural” conforme concebida por Freire conjuntamente com o interculturalismo podem
ser uma possibilidade para esse caminho de busca por uma humanizagéo e sociedade

mais justa e, sobretudo, onde a cidadania de mera utopia torne-se realidade.



6. CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos selecionados e analisados neste estado da arte demonstram
gue se passaram mais de dez (10) anos desde o primeiro Projeto de Lei n® 5346/2009
que propunha a regulamentacdo da profissionalizacdo do educador/a social. Além
disso, as pesquisas mapeadas demonstram uma lacuna a ser preenchida, em relagao
a formacéo e atuagéo desse/a profissional.

E neste contexto que os artigos selecionados evidenciam a necessidade
de pesquisas na area da Pedagogia Social, sobretudo nos cursos de formacédo
docente e cursos de licenciatura. A Pedagogia Social, como ciéncia da educagéo
social, visa promover e garantir o bem-estar e a promo¢éo dos valores humanos do
sujeito acolhido. Mas, em contrapartida, mesmo que a formagéo continuada desse
profissional seja proposta em Projeto de Lei, ainda em tramitagéo, poucos Sdo os/as
profissionais que sentem a necessidade de ampliar os conhecimentos na &rea da
Pedagogia Social, o0 que é demonstrado pelos estudiosos dessa tematica, como
Graciani (2014) e Muller e Bauli (2017; 2019).

Além disso, os artigos selecionados demonstraram a necessidade do
aumento de pesquisas sobre a Educacéo Social na area das Ciéncias Humanas, pois
a maioria das pesquisas esta concentrada no campo da Psicologia e das Ciéncias
Sociais e da Saude.

Ao considerar o presente estudo, verifica-se a auséncia de politicas
publicas que tratam da educacédo em direitos humanos e a necessidade de a¢des que
fornecam aos educadores/as sociais formag&o continuada. E imprescindivel que esse
profissional, que atua diretamente com criangas e adolescente em vulnerabilidade
social, conhega o processo histérico da luta da defesa da crianga e do adolescente
estabelecidos pelo ECA, promulgado em 1990.

Ainda sdo vagos os caminhos para a promog¢do de uma educacgdo que
promova os direitos humanos na perspectiva da Pedagogia Social. Efetivar uma
educacdo libertadora, de acordo com Paulo Freire (2018), é promover uma educagéo
social, com o objetivo de garantir ao oprimido fazer parte dos processos formativos
que englobam a pedagogia como campo da educagéo social.

Com efeito, este estado da arte possibilita repensar as praticas

pedagogicas que englobam a atuagdo dos/as profissionais em instituicdes de



acolhimento com criangas e adolescentes. Repensar as préaticas pedagdgicas é refletir
sobre a construgdo e formagdo deste profissional, e como apresentado pelas
pesquisas e fundamentagdes tedricas ja anunciadas, este ainda € um problema a ser
enfrentado.

A maior parte das pesquisas apresentadas no presente texto enfatiza a
necessidade de que haja formagdo continuada de profissionais que atuam com
criangas e adolescentes que se encontram em violagéo de direitos e séo retirados das
suas familias de origem e encaminhados para instituicbes de acolhimento, ou seja,
que tenham formacg&o académica especifica para sua atuagdo. No Brasil, infelizmente,
ndo ha politicas publicas de valorizacédo a esse profissional.

Além disso, um dos grandes papeis da escola é ser precursora da
socializagéo das criangas e é o primeiro ambiente de socializa¢éo secundéria, fora do
vinculo familiar, onde a crianca ira entrar em contato com a sociedade e seus valores.
Pensar na diversidade é pensar numa educagdo que seja capaz de entender a
subjetividade psiquica e fisica de cada individuo, sem tenta-lo enquadrar a um
sistema, mas permitir que este sistema o aceite.

Uma vez que a alianga entre pais e professores seria algo altamente
produtivo e eficaz e ambos devem agir em conjunto, os alunos que estdo sendo
incluidos precisam, como qualquer outro, que seus pais estejam envolvidos
diretamente neste processo. Entretanto, os dados apontam para dificuldade de
interacdo entre a familia e a escola. Caso a familia esteja desvinculada da escola,
esta pode perder um forte agente do ensino; capaz ndo apenas de motivar 0s
estudantes, mas, também, pensar em estratégias funcionais para demandas
escolares, tais como o preconceito.

O que deve ocorrer é a transformacdo das ambiéncias de ensino, de
maneira que se torne uma proposta para o todo, partindo do individuo e suas
peculiaridades, suas diferencas, considerando que dentro de cada ser humano ha a
necessidade de respeito e acolhimento social e afetivo. A incluséo implica mudanca
de préticas e conceitos, onde igualdade quer dizer “equivaléncia” e ndo “padréo de
normalidade”.

A questdo central que se coloca nesta perspectiva inclusiva € a
organizagdo das situagfes de ensino de modo a tornar possivel personalizar as

experiéncias comuns de aprendizagem; ou seja, chegar ao maior nivel de interacéo e



participacdo por parte de todos os alunos, sem perder de vista as necessidades
concretas de cada um.

Decorre dai a importancia de todos que atuam no sistema de Ensino
conceberem as demandas da pratica escolar como elementos que subsidiem o
planejamento das politicas municipais. Apenas um trabalho interativo entre todos o0s
profissionais escolares serd capaz de conceber uma inclusdo rica e atenta aos
detalhes que aparecerem pelo seu percurso. Caso isso néo ocorra, todo 0 processo
sera prejudicado.

E importante que a sociedade entenda a real perspectiva da inclus&o. Pois,
apesar desta estar envolvida diretamente em todo o processo e conquistas que a
inclusdo possui, atualmente ela se encontra descontextualizada, apenas sentindo o0s
reflexos desta. A sociedade nédo deixou de participar de forma direta com a incluséo,
porém ndo possui o conhecimento de sua responsabilidade quanto a este direito, e,
atualmente possui uma imagem distorcida deste processo.

Por fim, entender a sociedade intercultural € compreender que existe um
multiverso na cidadania, onde, os educadores podem primar pela vivéncia de uma
cidadania integral que liberta 0 homem para o exercicio da luta por uma sociedade
mais justa, consciente e solidaria. A cidadania é um direito de todos, pois inerente a
propria condicdo humana, e torna-se um dever para que a dignidade da pessoa

humana seja a base do Estado Social Democratico de Direito.
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