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RESUMO

SCHNEIDER, L. F. Competéncias dos Estudantes da Area de Salde para Cursar
Disciplinas Semipresenciais. 86 p. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Salde e
Educacdo), Universidade de Ribeirdo Preto, Ribeirdo Preto - SP, 2019.

O governo brasileiro permite que as Instituicdes de Ensino Superior (IES) ofertem até
20% da carga horaria de seus cursos presenciais na modalidade a distancia, assim muitas
IES estdo implantando disciplinas na modalidade semipresencial, contudo, ndo sabem se
0s estudantes de cursos presenciais possuem competéncias para cursar disciplinas na
modalidade semipresencial, 0 que pode impactar negativamente no processo ensino-
aprendizagem. O objetivo desse estudo é avaliar as competéncias dos estudantes da area
de salde de uma instituicdo de ensino superior privada do interior do Estado de Ronddnia
para realizacdo de disciplinas na modalidade semipresencial. Trata-se de uma pesquisa
exploratéria-descritiva, de carater prospectivo e abordagem qualiquantitativa. Foi
aplicado um instrumento de coleta de dados com uma amostra de 116 alunos matriculados
nos cursos de Educacdo Fisica, Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia e Psicologia que
cursavam disciplinas na modalidade semipresencial. O instrumento de coleta de dados
contemplou dados demograficos e questbes especificas (17 fechadas e 01 aberta) para
evidenciar trés competéncias (aprendizagem de forma ativa, comunicacdo por meio da
escrita e uso da tecnologia da informacdo e comunicacdo no processo ensino-
aprendizagem). Os dados foram coletados no segundo de semestre de 2019 em uma IES
privada do norte brasileiro. Uma planilha eletrdnica foi utilizada para o armazenamento
dos dados que, posteriormente, foram analisados por meio da funcionalidade de tabela
dindmica da ferramenta Microsoft Excel 2016. A analise qualitativa ocorreu por meio da
andlise de contetdo considerando Bardin. Os resultados quantitativos foram apresentados
por meio de frequéncia absoluta e relativa e organizados em tabelas. As variaveis
demogréaficas demonstraram que em relacdo ao género, participaram do estudo 93
(80,17%) estudantes do sexo feminino e 23 (19,83%) masculino; a média da idade dos
participantes foi de 23,2 anos £ 5,9, o Curso de Enfermagem teve o maior namero de
participantes, e o Curso de Educacédo Fisica 0 menor e 99,1% dos participantes cursaram
0 ensino medio em escola publica. Evidenciou-se que em relacdo as competéncias
“aprendizagem de forma ativa” e “uso da tecnologia da informacdo”, a maioria dos
académicos a possuem. Contudo, os indicadores com menores pontuacdes referiram-se a
competéncia “comunicagdo por meio da escrita”, como setenta por cento dos estudantes
do estudo € da geracdo de nativos digitais, 0s mesmos usam a tecnologia da informacao
e comunicacdo sem dificuldades, porém, ndo fazem exercicio constante da leitura e da
escrita formal, o que impacta na competéncia de se comunicar formalmente pela escrita.
Portanto, estratégias devem ser elaboradas pela IES para mitigar esse contexto, uma vez,
que a referida competéncia é relevante para estudantes de disciplinas semipresenciais.

Palavras-chave: Modalidade Semipresencial. Ambiente Virtual de Aprendizagem.
Cursos da Area da Saude. Processo Ensino-aprendizagem. Competéncias.



ABSTRACT

SCHNEIDER, L. F. Competéncias dos Estudantes da Area de Salde para Cursar
Disciplinas Semipresenciais. 86 p. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Salde e
Educacdo), Universidade de Ribeirdo Preto, Ribeirdo Preto - SP, 2019.

The Brazilian government allows Higher Education Institutions (HEI) to offer up to 20%
of the workload of their on-site distance learning courses, so many HEI are implementing
semi-on-site subjects, however, they do not know if students in on-site courses have skills
to study subjects in semi-presential mode, which can negatively impact the teaching-
learning process. The purpose of this study is to evaluate the competences of students of
health area from a private higher education institution in the interior of the state of
Rondonia to conduct semi-presential disciplines. This is an exploratory-descriptive
research, prospective and qualiquantitative approach. A data collection instrument were
applied with a sample of 116 students registered in the Physical Education, Nursing,
Pharmacy, Physiotherapy and Psychology courses attending semi-presential disciplines.
The data collection instrument included demographic data and specific questions (17
closed and 01 open) to highlight three competences (active learning, communication
through writing and use of information and communication technology in the teaching-
learning process). The Data were collected in the second semester of 2019 in a private
HEI in north of Brazil. A spreadsheet was used for storage of data which were later
analyzed by the dynamic table functionality of Microsoft Excel 2016 tool. The qualitative
analysis occurred through content analysis considering Bardin. The quantitative results
were presented by absolute and relative frequency and organized in tables. Demographic
variables showed that in relation to gender, 93 (80.17%) female and 23 (19.83%) male
students participated in the study. the average age of the participants was 23.2 years +
5.9, the Nursing Course had the largest number of participants, and the Physical
Education Course the smallest and 99.1% of participants attended high school in a public
school. It was evidenced that in relation to the competences “active learning” and “use of
information technology”, most of the academics possess it. However, the indicators with
the lowest scores referred to the competence “communication through writing”, as
seventy percent of the students in the study are from the generation of digital natives, they
use information and communication technology without difficulty, but not perform
constant reading and formal writing, which impacts the ability to communicate formally
through writing. Therefore, strategies must be developed by HEI to mitigate this context,
since this competence is relevant for students of semi-presential subjects.

Keywords: Semi-presential Modality. Learning Management System. Health Courses.
Teaching-learning Process. Skills.
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APRESENTACAO

Aos dezesseis anos de idade iniciei meu contato com a rea da salde, momento
em que recebi a oportunidade de trabalhar no hospital regional da minha cidade, no setor
de servico de arquivamento médico e estatisticas, realizava o levantamento dos
atendimentos do local, porém, sem pensar em trabalhar diretamente na &rea da salde.
Apos alguns anos trabalhando no hospital resolvi prestar vestibular para fisioterapia, ndo
era a primeira escolha, mas a Unica formacdo que se aproximava de educacdo fisica,
aprovado no vestibular, deixei o trabalho para dedicar-me aos estudos.

A docéncia sempre esteve presente em minha vida, advindo de uma familia de
professores sempre admirei esta profisséo e durante a academia relatava aos colegas que
seria um sonho a ser percorrido, ndo sabendo se seria na instituicdo que me formara alguns
anos depois ou em outra, mas um sonho que gostaria de realizar.

Apo6s o término da faculdade, inicie a pratica clinica com atendimentos voltado
para a ortopedia e a salde do préximo. Buscando sempre atualizar-me para prestar o
melhor atendimento possivel aos clientes/pacientes, realizei varios cursos na area de
ortopedia, até que mais um sonho estaria para ser alcancado em minha jornada, uma pos-
graduacdo Lato Sensu em oncologia multiprofissional, por motivos pessoais tive grande
ligacdo com esta area e, assim, decidi prestar atendimentos a esse publico. Mas, o destino
novamente pregou uma peca, trés meses para graduar-me recebo uma ligacdo da
instituicdo que me formei para fazer parte do corpo docente.

Ao realizar a entrevista com o reitor da faculdade e aceito para seguir a vida da
docéncia, alguns meses depois a Faculdade de Educacdo e Meio Ambiente — FAEMA
juntamente com a Universidade de Ribeirdo Preto — UNAERP fecharam uma parceria
para 0 programa de mestrado profissional, e mais um dos meus sonhos a serem
percorridos estavam diante de mim.

Atualmente, como docente do ensino superior, e um amante das tecnologias
acreditando que utilizadas de forma correta somam pontos positivos e ndo negativos como
visto antigamente, em que o aluno que utiliza o telefone na sala de aula néo estéa certo.
Entdo surgindo este questionamento quais as competéncias que este aluno tem que ter
para chegar ao ensino semipresencial. Sera que todos estdo na mesma escala de

conhecimento tecnoldgico?



Em 2018, a FAEMA, passou a ofertar todos seus cursos no sistema hibrido e, para
ISSO, capacitou seu corpo docente para atuar nessa modalidade de ensino, mas cabe

questionar, é necessario capacitar os estudantes para esse novo modelo de ensino?
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1 INTRODUCAO

A aquiescéncia das novas modalidades de ensino mediadas por Tecnologia da
Informacdo e Comunicacdo (TIC) estdo sendo pesquisadas, recorrentemente, com a
finalidade de verificar 0os aspectos positivos e 0s pontos a serem mitigados. As
plataformas digitais estdo encrustadas no cotidiano do ser humano, contudo, no cenério
educacional, trazem novas obrigacfes de educacdo e metodologia, mudando, assim, a
visdo retrograda do processo ensino-aprendizagem (OLIVEIRA; CORTIMIGLIA,;
LONGHI, 2015).

Segundo Silva, Shitsuka e Paschoal (2015), a Educacdo a Distancia (EAD) esta
tornando-se uma discussé@o globalizada, vinculando a imagem de avanco para o sistema
de educacao/ensino, esta vencendo o aprendizado de forma limitada na classe de modo
presencial, uma vez, que todas as aulas tem um encontro marcado com hora de inicio e
fim, outra barreira que vem sendo derrubada € a questdo de ensino de qualidade nesta
modalidade, mostrando que a presenca do professor em sala de aula, pode ser suprida pela
interacdo em Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), assim 0s recursos didatico-
pedagdgicos, como foruns, debates, chats, reunides virtuais, entre outros, sdo comumente
utilizados para maximizar o processo ensino-aprendizagem.

De acordo com Moreira, Costa e Aguiar (2017), a EAD no Brasil € regida por
bases legais por meio de leis, decretos e diretrizes. O Decreto n® 9.057, de 25 de maio de
2017,

“considera a educacdo a distdncia a modalidade educacional na qual a
mediacdo didatico-pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra
com a utilizacdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo, com
pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas por
estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e tempos
diversos” (BRASIL, 2017, p.1).

Atualmente, tanto a necessidade de ensino de qualidade em pontos distintos de
grandes centros e também de carater nacional. Faz-se necessaria a criacdo de novas
metodologias de educacdo com estratégias pedagogicas, disciplinas e condicdo de ensino
modificada, tornando, portanto, a educacdo a distancia, cada vez mais contemporanea nos
centros de ensino. Contudo, ha deveres a serem cumpridos tanto pelas instituicdes de
ensino quanto pelo discente que sera ator no processo ensino-aprendizagem (TORI,
2016).
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Pode-se citar que a EAD oferece diversos beneficios para os alunos,
principalmente, para aqueles que precisam de flexibilidade para realizar as aulas, assim a
modalidade semipresencial pode flexibilizar a presencialidade nas aulas e apoiar o
processo de insercdo de metodologias ativas, exercitando no estudante a competéncias de
aprendem a aprender, promovendo, melhorias e maximizando a qualidade do processo

ensino-aprendizagem.

1.1 HIPOTESE

Os alunos de cursos presenciais da area da salde de uma instituicdo de ensino
superior privada do Estado de Rond6nia possuem as competéncias essenciais para cursar

disciplinas na modalidade semipresencial.

1.2 JUSTIFICATIVA

Justifica-se a referida pesquisa, uma vez, que os discentes dos cursos da area de
salde possuem preconceitos em relacdo a educacdo a distancia e disciplinas
semipresenciais. Contudo, diversos estudos demonstram que o uso dos 20% de disciplinas
na modalidade a distancia nos cursos presenciais € um crescente em todas as IES do pais
e também ha estudos que apontam os beneficios que essa modalidade de ensino propicia
aos estudantes, principalmente, no que se refere ao aprender a aprender. Dessa forma, é
necessario investigar a capacidade dos alunos para cursar de maneira efetiva disciplinas
na modalidade semipresencial, permitindo a partir desse diagndstico trabalhar para
mitigar o preconceito ou ainda realizar capacitacdes prévias para que 0s estudantes se

identifiquem com a modalidade de ensino semipresencial.
1.3 OBJETIVO GERAL
O objetivo desse estudo € avaliar as competéncias dos estudantes da area de salde

de uma instituicdo de ensino superior privada do interior do Estado de Rondbnia para

realizacdo de disciplinas na modalidade semipresencial.
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1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Os objetivos especificos do estudo sdo:

e Levantar os recursos tecnolégicos que os estudantes dos cursos da area de
salide de uma instituicdo de ensino superior privada do interior do Estado de
Ronddnia dispdem para realizar disciplinas semipresenciais.

e Identificar competéncias essenciais que 0s alunos devem possuir para cursar
disciplinas semipresenciais em uma instituicdo de ensino superior privada do
interior do Estado de Rondonia.

e Identificar se os estudantes dos cursos da area de satde de uma instituicdo de
ensino superior privada do interior do Estado de Rondbnia possuem
competéncias para utilizar a Tecnologia da Informagéo e Comunicagédo (TIC)

no processo ensino-aprendizagem.

1.5 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Esta dissertacdo esta dividida em cinco capitulos, sendo que no primeiro capitulo
apresenta-se a Introducédo, a Justificativa, a Hipotese, o Objetivo Geral, os Objetivos
Especificos e a Estrutura da Dissertacéo.

No segundo capitulo ha a revisdo de literatura, que contempla as tematicas:
Educacdo a Distancia, educacdo semipresencial, ambientes virtuais de aprendizagem e
educacdo presencial versus semipresencial.

No terceiro capitulo sdo descritas as metodologias que foram utilizadas na
realizacdo do trabalho.

No quarto capitulo ha os resultados e discusséo desse estudo.

No capitulo cinco encontra-se a conclusao do estudo.

E, por ultimo, sdo listadas as referéncias bibliograficas utilizadas para o

desenvolvimento dessa dissertacao.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Nesse capitulo apresenta-se a revisdo de literatura que contempla as tematicas:
Educacédo a Distancia e Semipresencial, Ambiente Virtual de Aprendizagem, Educacao

Presencial versus Semipresencial e Habilidades e Competéncias.

2.1 EDUCACAO A DISTANCIA E SEMIPRESENCIAL

A Educagdo a Distancia no Brasil foi documentada em 1904, onde era
fundamentada em materiais impressos e enviados via carteiros ou tendo em publicacdes
jornalisticas. Ao longo dos anos suportou alteracGes passando a usar inovagdes de
tecnologias como o radio e a TV, avancando por mais periodo chegou ao tempo da
Internet. Aproximadamente na década de 90, com a disseminacdo dos avancos da TIC,
comegou a ter o surgimento de planejamentos oficiais e formais da educacao a distancia,
tendo como incentivo as secretarias dos municipios e do estado, promovendo iniciativas
fechadas e com algumas parcerias em universidades. Os primeiros programas formais,
inventados sob a dtica da regulamentacdo, foram para a capacitacdo e formacéo
continuada e permanente de educadores. A aparicdo de novas TIC consentiu o
desenvolvimento sintético do ensino nas ultimas décadas (MARCONCIN, 2010 apud
ALVES, 2011).

Na segunda metade do século XX houve uma expansdo da EAD, com novas
formas de abordagens para a educacdo, a modalidade semipresencial, que desencadeou
um crescimento significativo em pesquisadores que se interessavam em estudos
relacionados a EAD, assim, discutiram os diferentes aspectos e campos como: 0
procedimento, material e modo de interacdo entre aluno-professor. Ocorreu também o
processo legislativo que resultou em uma politica de EAD, que privilegiaria a expansao
dessa modalidade de ensino (BARBOSA, 2005).

Hodiernamente, o Decreto n® 9.057, de 25 de maio de 2017, favorece cursos a
distancia, com atividades presenciais, seja de graduacdo ou p6és-graduacdo. Em relacdo
ao polo de apoio presencial deve ter disponibilidade de atender aos clientes ou usuarios
do ensino, a infraestrutura deve contemplar laboratorios, salas, coordenagdo pedagdgica,

secretarias, auditérios, laboratérios de informética e biblioteca. Esses requisitos sdo
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necessarios para que as atividades académicas possam ser plenamente desenvolvidas
(BRASIL, 2017).

De acordo com Oliveira (2003), o desenvolvimento da EAD tem como suporte 0s
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA).

2.1.1 Educagdo Semipresencial

Segundo Belloni (2003), a educacdo semipresencial é modificavel e tem
flexibilidade em dias, horérios, cadéncia e contetdo. Dessa maneira, se encaixa melhor
nas necessidades individuais de cada um, induzindo um melhor entendimento adaptativo
que o ensino presencial. Por outro lado, apresenta restricdes no contexto social, de
comunicagdo ou controle do aprendizado, para que o aluno se mantenha focado no
objetivo a seguir. Motivar para ter uma educacdo de qualidade ndo depende apenas da
metodologia ou se é presencial ou ndo, mas sim, Como 0S processos ensino-aprendizagem
s&o arquitetados e organizados. E, justamente, por isso, que a EAD é procurada, pois o
espaco de improviso € menor, dessa forma, todo processo de estudo, como atividades,
materiais, provas e aulas necessitam de uma preparacéao diferenciada e acompanhada por
uma equipe especializada.

O ensino semipresencial € uma ponte que liga a parte classica e moderna da
educacdo, ou seja, a parte presencial e o uso da TIC para mediar a ensinagem, desfrutando
das formas benéficas dos dois contextos, possibilitando usufruir das vantagens das duas
modalidades de ensino. Desde o inicio do século as pessoas possuem contato comas TIC
muito cedo, com inmeras utilidades em seu meio, promovendo relacdes interpessoais,
mas, em relacdo a educacao ainda predomina a questdo presencial (MORAN, 2005).

De acordo com Brasil (2018, p. 59), Portaria n°® 1428 o ensino semipresencial é
reconhecido no territério nacional:

Art. 2° As IES que possuam pelo menos 1 (um) curso de graduacdo
reconhecido poderdo introduzir a oferta de disciplinas na modalidade a
distancia na organizagdo pedagdgica e curricular de seus cursos de graduagao
presenciais regularmente autorizados, até o limite de 20% (vinte por cento) da
carga horéria total do curso.

Art. 3° O limite de 20% (vinte por cento) definido art. 2° podera ser ampliado
para até 40% (quarenta por cento) para cursos de graduagao presencial.

A educacdo semipresencial ndo é totalmente a distancia e nem totalmente

presencial, ela tem uma carga horaria em que os contetddos sdo disponibilizados para
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serem acessados e estudados na modalidade a distancia e as atividades realizadas nesses
cursos séo de forma presencial, em sala de aula. No Brasil, o conceito semipresencial
surgiu em virtude da possibilidade de ofertar até 40% de um curso de graduacao ou pds-
graduacdo por meio da modalidade EAD, essa possibilidade foi autorizada pelo
Ministério da Educacdo desde 2004 e proporciona flexibilidade de horérios e dias onde
séo realizadas atividades, trabalhos e debates. Portanto, de acordo com a legislagédo
vigente, as IES podem ofertar disciplinas de cursos presenciais, com até 40% da sua carga
horaria na modalidade & distancia (BELLONI, 2003; BRASIL, 2004; BRASIL, 2017).

Muitos discentes consideram o ensino semipresencial mais dindmico, apresentam
como ponto positivo a flexibilidade de horarios e dias para a realizagcdo dos encontros
presenciais (ANDRADE; TODA, 2017).

Segundo Bouchard (2000), a distancia pode separar ou abordar os individuos,
assim, se menciona a interferéncia pedagogica, sendo instituida como distancia
transacional, cujo seu tamanho pode ser milimetricamente medido por niveis de dialogo
educacional. Todo o recurso empregado na EAD tem caracteristicas na sua estrutura
especifica e niveis variados de dialogo conforme resultados das midias e plataformas,
assim causam interferéncia nos niveis de distancia transacional. J& em sala de aula as
discussdes e interagdes dos alunos sdo de acordo com temas ou contextos abordados e,
com isso, o professor coordena as estratégias e medidas pedagdgicas na sala de aula.

A EAD pode permitir um sistema parcialmente online, sendo, portanto, 0 AVA
ou ciberespaco, ferramenta importante no processo ensino-aprendizagem. As atuac6es no
ciberespaco ou AV A sao registros permanentes e sofrem recuperacdo a todo 0 momento
e de variados lugares com acesso a Internet. As plataformas de EAD passam por toda a
conjuncdo de processos inclusivos nas atividades de todos os alunos (TORI, 2016).

Bouchard (2000) cita que a educacéo é a acdo de investigar e deve causar ao aluno
representacdes de pensamentos, fornecendo todo o tipo de informacdes para o discente
ter uma base de dados para acessar e, assim, ter buscas em fontes de informacdes seguras,
provocando a reflexdo de todos os processos que ele passou para chegar a resposta correta.
Todo esse processo de pesquisa faz com que o aluno tenha conceitos e bases do assunto
pesquisado, ou seja, ele tem o planejamento da sua pesquisa e da sua aprendizagem,
desenvolvendo acgdes, selecionando as informacGes principais e tendo a
interaprendizagem.

Segundo Pallof e Pratt (2002), na educagdo presencial, ha processos de ensino

envolvendo a razdo, compreensdo, atitudes e comportamentos. O tutor tem um papel
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fundamental em avaliar como o aluno age, ou seja, ele observa a aceitagcdo, como ele se
comporta nas discussdes de sala, qual seu interesse, relacfes afetivas e sociais. A
educacdo semipresencial ndo é apenas um aprendizado do que a pessoa quer se formar,
mas, sim, uma interacdo social com os outros membros da sala de aula, isso € um ponto
de carater pratico entre o meio presencial e a distancia, ambos conseguem ter a interagdo
com os alunos, mas a educacdo online e fisica faz unido levando ao modernismo, ja a
presencial faz esse intercdmbio somente na sala de aula.

O ensino semipresencial € um desafio do modernismo cultural escolar. A
educacdo presencial interagindo com a EAD pode contribuir para melhorar a qualidade
do processo ensino-aprendizagem dos estudantes, pois havera um planejamento melhor,
promovendo um desempenho maior dos alunos (TORI, 2016).

Ao cursar disciplinas semipresenciais o aluno desenvolve habilidades como de
pesquisa e busca para a realizacdo de atividades a distancia ou recebe o contetido
pedagdgico disponivel na plataforma da instituicio. Com isso, ha necessidade da
interacdo constante do aluno com o AVA (CORBELLINI; REAL, 2014).

O docente ou tutor dispde-se diariamente a atender os alunos por meio do AVA,
utilizando-se de ferramentas como chats, féruns ou por meio de agendamento em caso de
muitas duvidas. Esse mecanismo € utilizado ndo apenas no ensino semipresencial, mas
também em casos do ensino presencial para melhorar a comunicacao entre docente e
discente no contetdo aplicado em sala de aula. Buscando-se uma relacéo articulada para
o discente compreender o que o tutor quer que seja realizado, como trabalhos e projetos.
O ensino semipresencial envolve esse meio tecnolégico como facilitador ao aluno que
ndo pode comparecer presencialmente todos os dias na instituicdo de ensino
(ANDRADE; BARBOSA, 2018).

Dentre as ferramentas presentes no AVA, algumas se destacam, como por
exemplo, o chat, uma vez que 0 mesmo tem o objetivo de entretenimento entre os alunos,
como um bate-papo casual. Porém, observou-se que esta ferramenta era indispensavel
para 0 ensino semipresencial, pois a mesma tem a potencialidade de promover debate
simultaneo entre alunos e tutores, fortalecendo a construcdo do saber (FEITOSA; LIMA,;
VASCONCELOS, 2013).

De acordo com Bezzera (2015), o uso de féruns contribui para o desenvolvimento
de uma aprendizagem vivenciada, na medida em que estimula a autonomia, a
argumentacao, a construgdo de textos, alem de incentivar o respeito a diferentes pontos

de vista, 0 que se busca, principalmente, na utilizagdo desses recursos é a autonomia para
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criacdo e capacidade de ter proposta propria, saber argumentar e contra argumentar, saber
ler e expressar o0 entendimento. A videoaula € um recurso que visa atender e da suporte
necessario a determinado conteldo, seja ele interdisciplinar ou ndo. A videoaula favorece
a aprendizagem mais vivenciada, pois permite aos alunos ampliarem os conhecimentos
abordados no material didatico disponibilizado.

Assim, consegue-se imaginar como sdo produzidas as atividades ou avaliagbes
que fazem parte da nota final do discente, as provas séo realizadas de forma presencial,
onde apresentam questdes dissertativas e objetivas com gabarito e as atividades, em sua
maioria, € virtual, mas ha alguns trabalhos como apresentacdes, que sao realizados em
sala de aula. Os materiais didaticos (livros, artigos, cronograma de contetdos e
atividades) sao disponibilizados online (SCORSOLINI-COMIN, 2013).

Segundo Corbellini e Real (2014), a disponibilidade de tempo para auxiliar o
aluno é realmente crucial e é um aspecto importante do profissional professor no ensino
semipresencial, pois 0 mesmo precisa orientar e motivar o aluno para que o mesmo tenha
um desempenho promissor dentro do curso.

O ensino semipresencial € um fator positivo na educacao, pois motiva o aluno a
pesquisar e buscar conhecimento para realizar as atividades propostas pelo professor,
essas realizacdes fora da instituicdo de ensino causam melhora na capacidade do aluno e
quanto mais o educando busca, mais ele aprende e estuda o conteddo programatico e,
assim, melhora seu desempenho como futuro profissional (ANDRADE; BARBOSA,
2018).

A EAD ndo esté apenas sendo utilizada para formacdo académica, mas sim em
capacitacOes de profissionais ja formados. Uma vez que em regides de dificil acesso ou
com pouca procura de publico afim de adquirir esse conhecimento, pode-se levar o
material a essas areas por meio da Internet, promovendo uma adaptacdo favoravel do
ensino de satide ou com um custeio baixo (FUNDACAO OSVALDO CRUZ - FIOCRUZ,
2005).

Fragale Filho (2003) cita que o conhecimento personalizado e melhorado para o
aluno, o acesso universal, acbes de maneira comunicativa e informativa, disponibilidade
do tempo tanto fisico como virtual para as aulas e atividades, disponibilidade de materiais
para o estudo dos contetdos e temas programaticos, avaliagdes online e presencial,
liberdade de horario e local sdo pontos positivos na modalidade de ensino semipresencial.

O metodo semipresencial igualmente ao online tera o controle de presenca dos

académicos conforme a participacdo direta nas atividades propostas pelo professor
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juntamente com as atividades programadas nos encontros presenciais, oferecendo,
portanto, ao académico, uma interagdo no processo ensino-aprendizagem, maior
flexibilidade e organizacdo da sua agenda de estudo. Porém, ndo isenta o académico de ir
a instituicdo de maneira presencial (POLASSI et al., 2018).

2.2 AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM (AVA)

Os AVA séo softwares educacionais via Web, com a finalidade de apoiar o0 ensino
a distancia ou semipresencial. Esses programas fornecem um agrupamento de recursos
tecnoldgicos capaz de transmitir e modificar as informacGes e a comunicacao, causando
a habilidade de atividades no préprio tempo e ritmo dos estudantes. O AVA pode ser
utilizado em atividades presenciais, semipresenciais ou a distancia, envolvendo os
discentes e docentes, mantendo, assim, a troca de informagdes entre ambos e permitindo
0 ambiente social entre os grupos de uma sala (OKADA; SANTOS, 2003).

Conforme Moraes (2002), em situacdes de ensino-aprendizagem ha interacao
entre alunos, que levam a formacao de uma equipe, em que € de total importancia para a
educacdo. O AVA tém vantagens como: a influéncia mutua entre o aluno e computador
na efetivacdo de atividades online; permite uma atencédo diferenciada ao aluno; o aluno
tem a possibilidade de ter a autoridade do seu conhecimento e forma de aprender;
apresenta 0s métodos e materiais disponiveis de maneira que chame atencao do aluno,
estimulando o raciocinio critico e reflexivo e possibilita a realizacdo de atividades ou
provas avaliativas.

Os AVA tém como principal tarefa armazenar os conteddos que serdo
disponibilizados em processos de ensino-aprendizagem e promover a interacdo entre
todos envolvidos no referido processo (SEIXAS et al., 2012).

Ainda segundo Okada e Santos (2003), o AVA acrescenta VArios meios
tecnoldgicos e programas encontrados na Web para facilitar a comunicacéo e o dialogo,
deixando aberto ao aluno, materiais de complementacdo. O conjugado de funcbes é
estabelecido geralmente pelo que € requisitado em cada ambiente virtual.

Ha AVA gratuitos e licenciados, no mercado existem diversas empresas que
oferecem AVA comerciais com diferentes funcionalidades. O AVA open source mais
utilizado, é o Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment (MOODLE),
com codigo aberto, é possivel customiza-lo. Sua primeira versao foi aberta ao publico em

2001, por Martin Dougiamas dentro do programa de mestrado da Curtin University of
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Technology. Sofrendo atualizagbes constantes por uma comunidade de técnicos,
programadores e cientistas de todo o mundo (SEIXAS et al., 2012).

Conforme Gonzales (2005), as fun¢des dos AVA podem ser organizadas em
grupos, como a coordenagao, comunicagédo, producdo e administragdo. Os instrumentos
de coordenacgéo séo o suporte para estabelecer o curso e sdo usados pelos professores para
manter informacBes metodoldgicas e estruturais do ambiente virtual, também estdo
presentes o material instrucional e perguntas referentes a equivocos. Ja referente a
comunicacdo, focaliza nos foruns, correios eletrdnicos e dialogos online, objetivando
facilitar o processo de ensino e estimular a interacdo do aluno. Ferramentas de producéo
dos alunos proporcionam o espaco de publicacdo e organizacdo dos trabalhos pedidos na
plataforma ou em sala. Instrumentos de Administragdo apresentam solucbes de
gerenciamento do curso, dos discentes e tutoria.

As ferramentas que possibilitam a interacdo dos usuarios do AVA sao de facil
acesso, sendo e-mail, chats, grupos ou listas de discusséo, foruns, blogs, Facebook e
Twitter. Podendo variar de comunicacdo sincrona ou assincrona. A sincrona € a
comunicacgdo instantanea WhatsApp ou chat. J& a comunicacdo assincrona serd com um
certo tempo de demora de respostas e-mail, forum ou blog (SILVA; SOUZA, 2018).

Souza (2004) cita que entre os instrumentos de comunicacdo, estdo e-mail, as
listas de discussbes, newsgroup, chat e teleconferéncia. Ha também no AVA
disponibilizacdo de contetdo e materiais referentes ao curso, que sdo adquiridos pelos
alunos, como base de fixacdo e maior conhecimento no momento aula.

Melo (2018) defende que o AVA deve ser utilizado corretamente, ndo apenas
como um repositorio de contelddo, pois os professores acostumados com a didatica
presencial apenas copiam suas aulas presencias e disponibilizam nas plataformas sem
realizar uma adaptacdo. Assim, a EAD ndo deve ser unidirecional e estatico em que o
aluno apenas observa o contetido, mas tenha a capacidade de questionar o professor e
transmitir o conhecimento para os colegas do curso.

De acordo com Dias, Coelho e Brasileiro (2018), o ambiente deve conter uma
interacdo construtiva e colaborativa de contetdos disponibilizados, quando adotado esse
padrdo construtivo de aprendizado os académicos tendem a aprender melhor quando estédo
envolvidos. Desta forma, 0 AVA Moodle permite que o professor ou tutor construa este
ambiente de acordo com seu plano de ensino, facilitando a disponibilidade dos contetidos

e oferecendo recursos em varias perspectivas.
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O Moodle pode ser considerado uma sala de aula virtual, onde o académico devera
assumir a responsabilidade de acessa-la quando marcado um encontro sincrono com 0s
demais colegas e professor/tutor. Com a possibilidade de acompanhar suas atividades
através da Internet, participar das discussdes, postar atividades e tirar suas duvidas se
assim tiver (SILVA; SOUZA, 2018).

2.3 EDUCACAO PRESENCIAL VERSUS SEMIPRESENCIAL

O marco do ensino deve ter enfoque na ciéncia e na aprendizagem do aluno ou
profissional, considerando os modelos de ensino no Brasil ha o0s presenciais,
semipresenciais e ensino a distancia, predominando a educacdo presencial, em que ha
uma separacdo entre o professor e aluno temporalmente e, assim, € uma forma mais
flexivel para o discente. Ja 0 ensino semipresencial ¢ uma forma que une a parte
presencial e a distancia, o aprendizado e conhecimento promovem uma forma especifica
de desenvolvimento e designio, obtendo, portanto, formas comunicativas de aulas
contraindo recursos virtuais para a geréncia das aulas. O ensino tradicional e o ensino
moderno requerem de qualgquer forma maneiras distintas de aulas e a moderna precisa de
TIC, como processos administrativos e gestdo diferenciada da forma classica (Quadro 1)
(MOORE; KEARSLEY, 2007).

Quadro 1 — Vantagens e Desvantagens das modalidades de ensino

Sistema de Ensino Vantagens Desvantagens
Presencial Docente presente para tirar | Presenga fisica em horérios,
duvidas ou promover debates de | dias e local fixo.
forma imediatista. O aluno tende ao estudo passivo
Motivacao e interacdo | ou limitado.

trabalnada em grupos que | Ao perder uma aula a mesma
buscam 0 mesmo objeto de | ndo sera reposta diretamente, 0
estudo. aluno precisa buscar o contetdo
Intercambio de ideias e partilha | aplicado por conta propria.

de davidas relevantes.

Semipresencial Adaptacdo atraves de melhor | Caso o aluno ndo consiga
aproveitamento de ambos os | administrar o0 tempo e a
sistemas para facilitar o | proposta oferecida possui as

processo de ensino- | mesmas  desvantagens  do
aprendizagem. sistema presencial.
Formacdo individualizada. Encontros mais espagados e

maior tempo de procrastinacéo
guando ndo administrado.
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Distancia Flexibilizacdo dos horarios. @) aluno precisa de
Acessibilidade e Mobilidade. automotivacao.
Formagédo individualizada. Tendéncia para a

Rever quantas vezes forem | procrastinacao.
necessarias determinada aula do | Possibilidade de copia indevida

programa. ou em momento ndo autorizado
Autonomia para o aluno. para burlar o sistema de
aproveitamento de

conhecimento oferecido em
determinada atividade.
Tendéncia a ma administracao
de tempo.

Fonte: POLASSI et al. (2018, p. 172).

Segundo Belloni, (2003), para o papel de professor coletivo, o profissional deve
ser capaz de aprender a formular trabalhos e trabalhar de forma diferente na sala de aula,
0 poder da equipe é de importancia superior para conseguir ter um planejamento de ensino
favoravel com o objetivo da disciplina e do curso, formando uma aula interdisciplinar,
abordando inimeros contextos de complementos para melhor a compreenséo da aula. E
mais complicada a EAD do que um trabalho tradicional dentro do meio classico de ensino,
pois, 0 tutor precisa ter uma corporatura de tutor coletivo, em que adquire novos
desempenhos, diferenciados dentro do meio tecnologico. O professor tera que aprender a
ensinar a aprender.

Novos contextos explicam a formulacao educacional na EAD, uma definicao é a
polidocéncia, sendo que o educador no ensino semipresencial assume diversas atividades
que formam o trabalho do professor online. Esse docente formula questionarios,
atividades, provas online, trabalhos, tira duvidas frequentes, participa de féruns, é
professor via Internet, ajuda os alunos em atividades fora da sala de aula e melhora a
forma de aprendizagem (MILL et al., 2010).

Na modalidade semipresencial hd muitos preconceitos encontrados de
profissionais para profissionais e instituicdo para instituicao, pois a EAD é uma educacao
eficaz, mas muitos acreditam que ndo, e que os profissionais formados por essa
modalidade sdo de ma qualidade no mercado de trabalho. Mas, pelo contrario, muitos
profissionais formados trabalham de maneira melhor que aqueles que cursaram o ensino
presencial (CUNHA, 2004).

O governo brasileiro aumentou 0 nimero de cursos a distancia dentro de um
programa chamado Universidade Aberta do Brasil (UAB), assim vem se concentrado

preocupacdes devido a qualidade do ensino empregado nesse novo projeto. O ensino
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semipresencial exige qualidade na sua execucdo e um planejamento diferente para que 0s
alunos aprendam a aprender (ALMEIDA; IANNONE; SILVA, 2012).

De acordo com Possari (2002), 0 modo de educar assume epistemologicamente as
formas tecnoldgicas de comunicagdo e informacéo que promovem a EAD.

Segundo Martins (2002), a comunicagédo proporcionada pela TIC e AVA passam
a ter uma juncdo para dialogar nas tentativas de dar um significado maior ao processo
ensino-aprendizagem. Esses ambientes produzem, sim, a comunicagéo e formas distintas
do aluno conseguir se comunicar com o tutor ou demais alunos do curso.

A coletividade no mundo atual exige novos tipos de profissionais nos diferentes
campos e setores, essa necessidade requer competéncias variadas da pessoa, na forma
como trabalho em equipe, na questéo individual e adaptar e aprender novas modalidades
de servicos. Para obter essas capacidades ha a necessidade de conhecer para utilizar
outras tecnologias de conhecimento e informacéo, ndo apenas como melhora, mas sim
como instrumento pedagogico efetivo a servicos de educacdo e satde. Sem equivoco a
EAD, por experiéncia de educacdo com a questdo metodoldgica presencial, colabora para
a alteracdo e mudanca dos métodos de ensino e da forma de organizacao do trabalho de
formas comuns, para a utilizagdo de formas adequadas dos meios de tecnologia de midias
no ensino (OLIVEIRA, 2018).

Acredita-se que essas novas tecnologias no campo da educacdo fazem a
contestacdo no ensino de muitas instituices universitarias presenciais do pais. E um
sistema facilitador do processo ensino-aprendizagem, que permite considerar os desafios
que os profissionais enfrentam todos os dias na area da salde, percebe-se que a EAD é

uma tatica para a educacao permanente em saude (LITWIN, 2000).

2.4 HABILIDADES E COMPETENCIAS

De acordo com o diciondrio Aurélio, habilidade tem por defini¢do “qualidade
daquele que é habil; capacidade, destreza, agilidade: ter habilidade para trabalhos
manuais (...)” (FERREIRA, 2010). O conceito de Ferreira (2010) corrobora com
Perrenoud (1999), pois para o autor quando o individuo passa a desenvolver
conhecimentos e capacidades, para solucionar uma situacdo-problema da vida real, sem
tempo para planejar e pensar, ele esta fazendo uso da habilidade.

Para Perrenoud (1999), habilidade trata-se de uma sequéncia, de dedugdes e

percepcdes, onde sdo utilizados esquemas de alto nivel. De uma forma simples, a
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habilidade e uma série de procedimentos mentais que o sujeito ativa para resolver uma
situacdo real, em que ele precise tomar uma decisdo, o saber fazer.

Habilidade esta ligada a competéncia que o aluno deve atingir dentro do aprender
e 0 saber, em aplicar o conhecimento adquirido. Podendo ser adquirida por meio da
pratica, mas sofrendo alteracGes conforme a vivéncia sociocultural e cognitiva do sujeito.
De forma geral, a habilidade tem seu contexto ligado a duas ou mais competéncias que o
aluno deve ter, apresentadas como processos mentais e cognitivos ou como motores e
técnicos (BEHAR; SILVA, 2012).

Segundo Lubian et al. (2016), por definicdo a autonomia do aluno ¢ a capacidade
do mesmo decidir sua acdo. E considerada uma das principais habilidades que o aluno
deve adquirir ou ja ter, porém, dentro do circulo de habilidades a mesma é listada de facil
desenvolvimento e aprendizado. Algumas situacdes de autonomia do aluno: organizacéo
de tempo, aprender a manifestar-se, questionar sobre conteudos, compartilhar
informagdes, entre outros.

As habilidades dos alunos para cursarem o sistema semipresencial esta dividida
em 11 campos (Figura 1) e classificadas em niveis Facil, Médio e Dificil sendo eles:
Fluéncia digital - esta diretamente ligada a utilizacdo das tecnologias, deixando o aluno
ativo, assim deixando-o capaz de criar ou produzir conteddo ou matérias. Autonomia tem
significado de governar-se, sendo o oposto direto do heteronomia que é o individuo
governado por outro. Organizagdo tem relacdo direta com sistematizacao, ordenacédo e
estruturacdo de grupos, atividades e matérias. Administracdo do tempo é descrita como o
cumprimento da agenda conciliando as atividades do compromisso e as controlando
sempre, atingindo as prioridades e metas com objetivos. Comunicacéo esta ligada com a
capacidade e perceptibilidade oral, gestual e escrita. A reflexdo tem como descricdo a
abstracdo para refletir e analisar criticamente situacOes, atividades e modos de agir.
Presencialidade virtual esta descrita como aos acessos do aluno no meio virtual de
aprendizagem, interacdo com colegas e realizacdo dos trabalhos (VELHO; PINTO,
2015).

De acordo com Behar e Silva (2012), a autoavaliacdo € a capacidade do aluno
avaliar seu préprio processo de aprender, avaliando as atividades propostas, acerca do
desenvolvimento. Motivacdo entende-se por estabelecer as condi¢des para chegar até um
objetivo entre pares e consigo mesmo, sendo um facilitador dos processos. Da mesma
forma, ser capaz de acolher as dificuldades do outro, incentivando-0 a permanecer e

concluir uma atividade, sendo ativo e participativo. Ser capaz de lidar com as proprias
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dificuldades. Flexibilidade € a capacidade de trabalhar com vérias necessidades, a fim de
examinar e julgar as ac0es, bem como as mudancas de atitudes e opinides. Trabalho em
equipe tem a descricdo de contemplar as relagfes intra e interpessoal, as quais permitem
ao sujeito expressar e comunicar, de modo adequado, seus sentimentos, desejos, opinides
e expectativas. Além disso, evidenciam condutas interpessoais, destreza para interagir
com outras pessoas de forma socialmente aceitavel e valorizada, podendo, assim, trazer

beneficios aos participantes nos momentos de interacéo.

Figura 1 — Circulo de Habilidades

Aluno
e do EaD

Fonte: VELHO; PINTO, (2015, p. 6)

Hodiernamente, as discussdes sobre habilidades e competéncias tornam-se
recorrentes na busca da sua definicdo, no que se trata ao ensino superior. Vale salientar
que esta altamente ligada ao perfil do futuro profissional. A palavra competéncia deriva-
se do latim “competentia” com a traducdo literal de simetria, propor¢éo. Referindo-se na
capacidade de entender uma situacdo e reagir corretamente. Varios autores buscam uma
definicdo, para Houaiss (2011, p. 97) trata-se do “poder detido por um individuo, em
razdo do seu cargo ou fungédo, de praticar atos proprios”, ja Ferreira (2010, p. 113) cita

que é a “‘qualidade de quem € capaz de apreciar e resolver certo assunto, fazer determinada
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coisa; capacidade, habilidade, aptiddo e idoneidade”. Assim, a competéncia continua
multifacetada, e assumindo uma perspectiva variada.

Perrenoud (2002) defende que a competéncia dependera de diversos elementos
presentes em uma situacdo-problema, sendo que o individuo devera apresentar uma
aptidao em resolver a solugédo. Seguindo a habilidade de resolucéo correta do problema
vivenciado naquele instante. Trazendo para a area da educacdo Perrenoud (2002)
argumenta que o professor deve desenvolver uma acéo reflexiva constante.

Lopes et al. (2017) considera a competéncia como habilidades diretamente ligadas
aos conhecimentos para trazer um valor a organizacdo do meio, por sua vez, propondo o
desenvolvimento de novos conhecimentos e habilidades. Quando interligado esses fatores
morais, intelectuais e emocionais, serdo importantes para o desempenho de forma
competente do individuo.

A habilidade ndo é apenas um saber fazer, mas sim trabalho desempenhado de
uma tarefa, executando de forma perfeita devido ao seu conhecimento e a compreensao
dos principios que estavam envolvidos na execucao desta tarefa. Podendo ser melhorada
e adquirida com o tempo. Trazendo para 0 meio académico a habilidade de envolve a
capacidade do aluno em realizar, dominar, solucionar e demonstrar autoridade do
conhecimento das tarefas disponibilizadas pelo professor (MARIANTE et al., 2012).

Soares, Seabra e Gomes (2014) citam que os seres humanos detém inimeras
habilidades, porém para os estudantes do ensino superior, a inteligéncia é a habilidade
que deve ser trabalhada de forma crucial. Pois, dessa maneira, 0 aluno compreendera esse
construto e sua relagdo com o processo de adaptagdo do ser humano, ajudando na sua
carreira académica e tornando-o mais produtivo, e para as IES tera um impacto positivo
pois podera se preparar para receber o académico mais confiante em alcancar seus
objetivos.

Perrenoud (1999) ainda identifica as habilidades como fundamentais, uma vez,
que as carregamos desde nossos primeiros passos no processo educacional, sendo elas,
ler, escrever e somar, e com o tempo as tornamos mais desenvolvidas, aperfeicoando-as.

Penso, Pires e Mariantes (2012) concluiram que a competéncia pode ser definida
como a solucdo do aluno em resolver um determinado problema, utilizando todo seu
conhecimento preexistente juntamente com a capacidade de contextualizar a acgdo
escolhida. Mas para o aluno desenvolver uma competéncia cabe ao professor instigar seus
alunos para situagdes que se correlacionam com a realidade do dia-a-dia, problematizando

tarefas, deixando o aluno mais independente em suas pesquisas.
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Para Pinto e Velho (2015) competéncias ndo séo ensinadas, mas devem ser criadas
estratégias que excitem o seu desenvolvimento, colocando o académico em situagdes que
o faca pensar, mobilizando seus conhecimentos para tomar uma decisdo perante um
problema e, assim, soluciona-lo.

Estudantes de curso na modalidade de ensino semipresencial tém que desenvolver
algumas competéncias para ter sucesso em sua formacao, desta forma a autonomia deve
predominantemente ser trabalhada por este aluno, dominando os saberes do ensino-
aprendizagem. Autonomia pode ser classificada como organizar e se orientar nos estudos,
e consegue de forma individual desvendar situagdes dificeis de aprendizagem
(GOMURY, 2018).

O aluno de cursos na modalidade EaD requer dominio de outras competéncias que
dardo suporte ao seu aprendizado, podendo ser organizagdo, flexibilizacdo e
entendimento dos elementos facilitadores do processo ensino-aprendizagem. O mesmo
deve adotar uma postura ativa do seu processo ensino-aprendizagem e realizar
questionamentos, dar opinides e refletir mediante as tematicas propostas pelo professor
(GUERRA et al., 2015).
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3 CASUISTICA E METODOS

Nesse capitulo apresenta-se a metodologia que foi utilizada para o

desenvolvimento desse estudo.

3.1 NATUREZA DO ESTUDO

Trata-se de uma pesquisa exploratéria-descritiva, de carater prospectivo e
abordagem metodoldgica qualiquantitativa. De acordo com Gil (2008), o estudo
exploratorio tem como objetivo desenvolver e transformar opinides e conceitos, trazendo
uma visdo ampla, aproximando sobre determinada circunstancia. Com carater menos
rigoroso no desenvolvimento, tem como objetivo pesquisar bibliografias e documentos e
estudos de caso.

Compreende como pesquisa descritiva a probabilidade de situar e descrever um
atributo unico de uma populagdo ou grupo, agrupando e avaliando as informacGes
(MALHOTRA, 2001)

Minayo (1996) descreve que o argumento qualitativo estd vinculado a
questionamentos correlacionados a pesquisa para chegar aos dados que compreendemos
motivos, atitudes ou comportamentos, sempre atras de respostas as questdes levantadas
durante a prética.

Estudos com metodologia quantitativa apontardo de forma numérica a amplitude
dos desempenhos de uma populacéo de estudo, com desfecho de quantificar o tamanho

dos acontecimentos e extensao do grupo analisado (MINAYO,1996).

3.2 POPULACAO E AMOSTRA

Considerando um intervalo de confianca de 95% e um erro amostral de 4,5%, o
tamanho da amostra foi de 116 alunos, uma vez que havia 151 alunos matriculados nos
cursos de Educacdo Fisica, Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia e Psicologia cursando
disciplinas na modalidade semipresencial no segundo semestre 2019 na Instituicdo de

Ensino Superior - IES onde o estudo foi realizado.
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3.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DOS DADOS

Nessa se¢édo sdo apresentados os procedimentos de coleta dados, como o local de
investigagdo e os sujeitos, critérios de inclusdo, critérios de exclusdo e protocolo de

intervencao.

3.3.1 Local de Investigacdo e Sujeitos

A populagdo de Ariquemes, segundo o censo do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) em 2010, estipula que ha 90.353 habitantes, ja a populacéo estimada
em 2018 é de 106.168 habitantes. Sendo que dados de satde indicam mortalidade infantil
média de 14.57 para 1.000 nascidos vivos. As internac6es devido a diarreias séo de 1.2
para cada 1.000 habitantes. Comparado com todos os municipios do estado, fica nas
posicOes 28 de 52 e 32 de 52, respectivamente. Quando comparado as cidades do Brasil,
essas posicdes sdo de 2.131 de 5.570 e 2.173 de 5.570, respectivamente (INSTITUTO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA - IBGE, 2010).

Ainda segundo IBGE (2010), em relacéo aos dados referentes a educacao de 2015,
os alunos dos anos iniciais da rede publica de ensino da cidade tiveram nota média de 5.2
no indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB). Para os alunos dos anos
finais, essa nota foi de 4.3. Na comparacdo com cidades do mesmo estado, a nota dos
alunos dos anos iniciais colocava esta cidade na posicdo 30 de 52. Considerando a nota
dos alunos dos anos finais, a posi¢do passa a 21 de 52. A taxa de escolarizacdo (para
pessoas de 6 a 14 anos) foi de 97.2 em 2010. Isso posiciona 0 municipio na colocacéo 24
de 52 dentre as cidades do estado e na colocacdo 3.382 de 5.570 dentre as cidades do
Brasil. Sendo que o municipio conta com 4 IES que ofertam cursos na modalidade
presencial e 5 IES que ofertam cursos na modalidade EAD.

A Faculdade de Educacdo e Meio Ambiente — FAEMA, fica localizada no
municipio de Ariquemes/RO e tem como missao a atividade educacional formativa, para
desenvolver e preparar profissionais e cidaddos conscientes, que busquem projetos de
vida participativos, responsaveis, criticos e criativos, na construcdo e aplicacdo do
conhecimento para o aprimoramento da sociedade. A missdo da referida IES é formar o
professor no sentido pleno, habilitado para atuar no ensino, na organizagdo e gestdo de

sistemas, unidades e projetos educacionais e na producdo e difusdo do conhecimento, com
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0 compromisso de promover mudancas no Ensino, na Educacgéo e na Sociedade (FAEMA,
2018).

A FAEMA conta com estrutura de servi¢os a comunidade académica, dispondo
de 13 laboratdrios didaticos, telefone publico, amplo espaco de convivéncia que serve a
praca de alimentacdo e a momentos de descontracdo e socializacdo, complexo sanitario,
32 salas de aula climatizadas, distribuidas em 04 blocos (A, B, C e D) equipados para o
acesso a Internet sem fio, laboratério 3D, auditério com capacidade para 120 pessoas,
biblioteca, laboratorio de informatica, estacionamento e salas dos setores administrativos.
A IES dispGe de infraestrutura planejada para portadores de necessidades especiais, de
acordo com a Portaria Ministerial n® 3.284, de 07 de novembro de 2003. H4, portanto, a
possibilidade de livre circulacdo aos espacos coletivos, as salas de aula, aos laboratdrios
e a biblioteca, com acesso por rampas e piso tatil, sendo que ha também bebedouros e um
complexo sanitario (com banheiros feminino e masculino), que inclui chuveiros e que
privilegia acessibilidade universal (FAEMA, 2018).

O presente estudo ocorreu com os discentes dos cursos de graduacdo em Educacao
Fisica, Enfermagem, Farmécia, Fisioterapia e Psicologia que cursam disciplinas na

modalidade semipresencial.

3.3.2 Critérios de Inclusdo

Foram incluidos no estudo os discentes dos cursos de graduacdo em Educacéo
Fisica, Enfermagem, Farmécia, Fisioterapia e Psicologia que cursam disciplinas na
modalidade semipresencial, de uma IES privada do interior do Estado de Ronddnia que
se dispuserem a participar do estudo e assinarem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) — (Apéndice ).

3.3.3 Critérios de Exclusdo

Foram excluidos do estudo os discentes da IES que ndo cursam graduacdo em
Educacdo Fisica, Enfermagem, Farmécia, Fisioterapia e Psicologia e os discentes dos
referidos cursos que se recusarem a assinar o TCLE, ap6s ciéncia dos objetivos da
pesquisa e, ainda que por algum motivo ndo responderem todas as questdes do

instrumento de coleta de dados.
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3.3.4 Protocolo de Intervencao

Todos os discentes dos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica, Enfermagem,
Farmécia, Fisioterapia e Psicologia que cursam disciplinas na modalidade semipresencial,
de uma IES privada do interior do Estado de Ronddnia foram convidados a participar do
estudo e ocorreu uma triagem para garantir os critérios de inclusdo e a assinatura do
TCLE.

O pesquisador se encontrou pessoalmente com os participantes da pesquisa em
diversos momentos nas dependéncias da IES privada do interior do estado de Rondonia
na sala de aula de cada curso. Os participantes receberam e responderam o instrumento
de coleta de dados por meio impresso que consiste em perguntas objetivas e aberta, para
identificar se os estudantes possuem competéncias para cursos disciplinas na modalidade
semipresencial (Apéndice 1V), ficando o pesquisador disponivel para esclarecer eventuais

duvidas.

3.4 ASPECTOS ETICOS E LEGAIS

O tipo de abordagem desenvolvida nesta pesquisa se classifica como de minimo
risco de desconforto ou constrangimento, de acordo com a Resolugdo n° 466/2012, do
Ministério da Satde/Conselho Nacional de Salde, que trata sobre a conducéo de pesquisa
envolvendo seres humanos.

Os procedimentos a serem realizados devem preservar 0s seguintes principios da
Bioética: beneficéncia, por meio da protecdo dos sujeitos da pesquisa contra danos fisicos
e psicoldgicos; respeito a dignidade humana, estando 0 mesmo livre para controlar suas
proprias atividades, inclusive, de sua participacdo neste estudo; e justica, pois sera
garantido o direito de privacidade, pelo sigilo de sua identidade.

Para a realizacdo do estudo as seguintes etapas foram cumpridas: solicitacdo de
autorizacdo para o diretor geral da Faculdade de Educacédo e Meio Ambiente — FAEMA,
local onde a pesquisa serd realizada (Apéndice I1), encaminhamento do projeto para
anélise pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade de
Ribeirdo Preto (Apéndice I11), obtengdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) assinado pelos sujeitos (Apéndice I).
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A autorizacéo do diretor geral da Faculdade de Educagdo e Meio Ambiente —
FAEMA, local de coleta dos dados, foi concedida em maio de 2018 por deferimento no
oficio de solicitacdo de autorizacéo para realizacdo da pesquisa (Anexo A).

O projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade de Ribeirdo Preto sob o CAAE n° 98593118.9.0000.5498, em
24/10/2018 (Anexo B).

Houve beneficios diretos desta pesquisa para a IES onde o estudo foi realizado,
pois a IES recebeu um diagndstico referente as competéncias que os estudantes dos cursos
da area de satde possuiam para realizar disciplinas na modalidade semipresencial.

3.5 CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA

O participante poderia rever seu consentimento a qualquer momento para deixar
de participar deste estudo, sem que isto trouxesse prejuizo ou penaliza¢ao aos individuos
pesquisados (item contemplado no TCLE).

A pesquisa poderia ser suspensa diante da percepc¢édo de algum risco ou dano aos
sujeitos da pesquisa ou diante de outro estudo que tivesse 0S mesmos propositos ou
apresentasse superioridade metodoldgica.

Contudo, as situacdes citadas ndo ocorreram, permitindo, portanto, a realizacéo

de todas as etapas propostas nesse estudo.

3.6 FASE DE ANALISE

A andlise quantitativa dos dados ocorreu por meio de estatistica descritiva com o
uso do software Excel 2016 da empresa Microsoft Corporation e da funcionalidade de
Tabela Dindmica, sendo os resultados apresentados em tabelas.

A analise dos dados qualitativos ocorreu por meio da metodologia de analise de
conteddo, sendo que, apos a leitura dos apontamentos colocados pelos participantes na
questdo que contempla comentérios qualitativos foi realizada a categorizacdo das

respostas e, posteriormente, 0 agrupamento em temas geradores.
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3.7 VALIDACAO DO INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Para validagdo do instrumento de coleta de dados foram consultados trés
especialistas em EAD, todos com titulo de doutor e sapiéncia de mais de 10 anos em
EAD, sendo dois com experiéncia em implantacdo e gestdo de processos de educagédo a
distancia e de tutoria em disciplinas semipresenciais e a terceira pessoa com experiéncia
em tutoria em disciplinas semipresenciais.

Os especialistas receberam o instrumento de coleta de dados elaborado
inicialmente e realizaram corre¢des e sugestdes considerando as competéncias:
aprendizagem de forma ativa, uso da tecnologia da informagé&o e comunicacdo por meio

da escrita.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse capitulo serdo apresentados a valida¢do do instrumento de coleta de dados
e os resultados das questfes quantitativas e qualitativas coletadas por meio do instrumento

apresentado no Apéndice IV.

4.1 RESULTADO DA VALIDACAO DO INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

No Quadro 2 é apresentada a sintese da validacdo dos especialistas em relacéo ao
instrumento de coleta de dados.

Os especialistas solicitaram a adequacdo da escala de respostas, adequacdes de
termos técnicos e ou palavras e a insercdo de novas perguntas para evidenciar as
competéncias desejadas. Inicialmente a escala utilizada era de sim ou ndo, apos a
avaliagdo dos especialistas a escala passou a ser a Likert com representacéo grafica.

Ressalta-se que no Quadro 2 so serdo apresentadas as questdes especificas para
identificacdo das competéncias, pois aquelas que versavam sobre os dados demograficos
(curso, etapa do curso, data de nascimento e sexo) ndo sofreram alteracdes, uma vez que

os especialistas ndo fizeram consideracGes sobre as mesmas.

Quadro 2 — Validacédo do Instrumento de Coleta de Dados

N° | Verséo inicial N° | Versdo final

02 | Ja cursou alguma matéria | 02 | Ja cursou alguma matéria
semipresencial, antes de ingressar na semipresencial antes de ingressar
faculdade? no ensino superior?

03 | Saber utilizar configuracdes basicas do | 03 | Sabe utilizar computadores e/ou
computador (desktop) e dos dispositivos dispositivos moveis?
moveis?

04 | Saber executar os comandos para fazer | 04 | Sabe realizar download e upload
download e upload de arquivos? de arquivos?

05 | Configura o computador (desktop) e os | X | Considerando o parecer dos
dispositivos mdveis, adaptando os a cada especialistas a questdo foi
situacdo, gerenciando as instalacbes de excluida da wversdao final do
softwares e aplicativos? instrumento de coleta de dados.

06 | Consegue gerenciar e instalar o0s | 05 | Consegue gerenciar e/ou instalar
diferentes softwares e aplicativos. diferentes softwares e/ou
Reconhece que é possivel salvar os dados aplicativos. Reconhece que €
em diferentes dispositivos, como pen possivel salvar os dados em
drive, HD, nuvem ou outro? diferentes dispositivos, como

pen drive, HD, nuvem ou outro
meio de armazenamento digital?
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07 | Consegue acessar a internet usando | 06 | Acessa a Internet por meio de
diferentes tipos de navegadores, sabe diferentes tipos de navegadores?
acessar sites de buscas para informagdes
e 0 ambiente de aprendizagem?

X | Néo existia na versdo inicial, foi inserida | 07 | Sabe acessar sites para buscar
apos o parecer dos especialistas informaces relevantes para seu

estudo, como por exemplo, base
de dados cientificas e, demais
portais publicos ou proprietarios
COMO apoio a0 Processo ensino-
aprendizagem?

08 | Consigo acessar o Ambiente Virtual de | 08 | Consegue acessar Ambiente
Aprendizagem, e sei que o AVA ¢ Virtual de Aprendizagem, e sabe
diferente de um site, por isso preciso de que o mesmo é diferente de um
uma senha e login, de uso pessoal? site, por isso precisa de um login

e uma senha?

09 | Ao acessar 0 AVA, sei me orientareabrir | 09 | Ao acessar 0 AVA, sabe se
0s materiais disponibilizados no curso e orientar e abrir os materiais
realizar download daqueles que mais me disponibilizados no curso e
interessam? realizar download daqueles que

mais interessam?

10 | Saber trabalhar a distdncia com os | 10 | Sabe trabalhar a distancia com os
colegas através da colaboracdo e colegas por meio da colaboragéo
interacdo, com o ambiente virtual de e interacdo disponiveis no AVA?
aprendizagem?

11 | Sabe comparar, e integrar informagdes | 11 | Sabe comparar, e integrar
de fontes diferentes,  distinguir informacGes de fontes diferentes,
informacbes de fontes ndo confiaveis, distinguir informacdes de fontes
estruturar e classificar informacdes e ndo confidveis, estruturar e
conteldo de acordo com uma estratégia classificar informacdes e
pessoal. contetdo de acordo com uma

estratégia pessoal?

12 | Vocé consegue construir estratégias para | X | Considerando o parecer dos
a organizacdo do tempo de estudos. Criar especialistas a questdo foi
estratégias utilizando recursos excluida da wversdao final do
tecnoldgicos como aplicativos, instrumento de coleta de dados.
calendarios, lembretes e agendas
eletronicas. Ordenar e classificar as
atividades seja em nivel de importancia
seja por datas e periodos. Programar e
criar estratégias de acdo para 0s estudos.

X | Néo existia na versdo inicial, foi inserida | 12 | Constréi estratégias para a
apos o parecer dos especialistas organizacdo do tempo de estudo?

X | Néo existia na versao inicial, foi inserida | 13 | Cria  estratégias  utilizando
apos o parecer dos especialistas recursos tecnolégicos como

aplicativos, calendarios,
lembretes e agendas eletronicas?

X | Néo existia na verséo inicial, foi inserida | 14 | Ordena e classifica as atividades

ap0s o parecer dos especialistas

educacionais
realizar,

que
seja em

precisa
nivel de
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importancia, por datas ou
periodos?

X | Ndo existia na versdo inicial, foi inserida | 15 | Programa-se e cria estratégias
apos o parecer dos especialistas para os estudos?

X | Néo existia na versdo inicial, foi inserida | 16 | Elabora com facilidade textos
apos o parecer dos especialistas utilizando a lingua culta

(obediéncia a  acentuacéo,
pontuacdo, conjugacdo verbal e
concordancia nominal)?

X | Néo existia na verséo inicial, foi inserida | 17 | Lé com frequéncia jornais e
apos o parecer dos especialistas revistas impressas ou digitais

para complementar sua formacéo
em relacdo ao uso da lingua
culta?

18 | Descreva as habilidades que vocé | 18 | Escreva 0 que vocé considera
considera  essenciais para  cursar essencial para cursar disciplinas
disciplinas semipresenciais? semipresenciais.

Fonte: Autoria Propria (2019)

4.2 RESULTADO DA AVALIACAO DAS COMPETENCIAS

Considerando as questdes que foram delineadas para avaliar o perfil (dados

demogréaficos) na Tabela 1 apresenta-se a quantidade e o percentual de participantes por

curso, sendo que os cursos de Enfermagem no periodo noturno e de Fisioterapia

apresentam o maior nimero de participantes e o curso de Educacdo Fisica o menor

namero de participantes. Em relacdo ao género, participaram do estudo 93 (80,17%)

pessoas do sexo feminino e 23 (19,83%) masculino. Na Tabela 2 apresenta-se a correlacao

entre curso e o género.

Tabela 1 — Participantes por curso

Curso n %
Educacao Fisica 9 7,76%
Enfermagem Noturno 26 22,41%
Enfermagem 20 17,24%
Vespertino

Farmacia 19 16,38%
Fisioterapia 26 22,41%
Psicologia 16 13,79%
Total 116 100,00%

Fonte: Autoria Prépria (2019)
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De acordo com o IBGE (2018), o numero de mulheres que procuram o ensino
superior, atualmente, € maior que de homens, de acordo com a pesquisa realizada em
2016, os indicadores mostram 23,5% para mulheres e 20,7% para os homens. As mulheres
mesmo com dupla jornada ainda lideram a pesquisa. E, quando, a pesquisa foi segmentada
por cor da pele, o indicador cai para 7% para 0s homens e 10,4% para mulheres.

O perfil do estudante de Psicologia, hodiernamente, corrobora com o resultado
encontrado no presente estudo, pois em uma pesquisa com mais de 68 mil estudantes do
ensino superior privado e pablico, observou-se que apenas 17,4% eram homens e 82,6%
mulheres que cursam psicologia. Outro dado encontrado na pesquisa diz respeito a regido
norte, apontando um maior niamero de homens por ciclos analisados, sendo que em 2006
apresentava 6,8% e em 2015 um crescente de 8,2%, o presente estudo ndo encontrou sexo
masculino na sua pesquisa (MACEDO et al., 2018).

Peliciole (2017) em seu estudo realizado somente com alunos da area da saude
apontou que 82,9% do publico pesquisado era mulher e 17,1% homens de um total de
619 alunos. Ao selecionar o curso de Fisioterapia chegou-se ao percentual de 80,7%
participantes do sexo feminino e 19,3% do sexo masculino. Corroborando com o0s
resultados de Mizuno (2015) que caracterizou sua amostra com 80,6% mulheres e 19,3%
homens do curso de Fisioterapia, com um total de 222 participantes. Como pode ser
observado, todos os participantes do estudo sdo de cursos da area da salde,
predominando, portanto, estudantes do sexo feminino.

Quando selecionado o curso com maior numero de participantes do estudo,
Enfermagem, ha 75% mulheres e 25% homens. Na pesquisa de Ximenes Neto (2017),
com um total de 217 estudantes de enfermagem, encontrou-se 78,6% participantes do
sexo feminino e 21,4% masculino. Durante a pesquisa o autor trouxe o contexto histérico
da profissdo de enfermagem, que sempre teve a associagdo uma imagem materna, de
cuidados nos lares e vulnerabilidade. Mas, ao fim aponta que a procura pelo publico
masculino é uma realidade.

O curso de Educacdo Fisica tem predominancia do publico masculino, com total
de 88,89% homens e 11,11% mulher, validando as literaturas encontradas, em que a
maioria de participantes sdao homens. Dois estudos apontam percentual parecido em
relagdo ao sexo, um com 59,8% homens e 40,2% mulheres e outro com 52,8% homens e
47,2% mulheres (LUZ et al., 2019; BETILANI; BELEN; BOTH, 2018).

Os estudantes possuiam idade entre 19 e 47 anos, a média da idade foi de 23 anos
+ 5,9 anos, sendo que 80 (68,97%) possuiam idade entre 18 e 23 anos, 20 (17,24%) entre
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24 e 28 anos, 3 (2,59%) entre 29 e 33 anos, 7 (6,03%) de 34 a 38 anos, 4 (3,45%) entre
39 e 43 anose 2 (1,72%) na faixa etéaria de 44 a 48 anos.

Tabela 2 — Participantes por género e curso
Total

Curso
Educacgao Fisica

Total
Enfermagem Noturno

Total
Enfermagem Vespertino

Total
Farmacia

Total
Fisioterapia

Total
Psicologia
Total
Total

Fonte: Autoria Propria (2019)

Sexo
M
F

v © -

21
26

17
20

17
19

21
26
16
16
116

%
6,90%
0,86%
7,76%
4,31%

18,10%
22,41%
2,59%
14,66%
17,24%
1,72%
14,66%
16,38%
4,31%
18,10%
22,41%
13,79%
13,79%
100,00%

Outro dado analisado na identificacdo do perfil foi a natureza da instituicdo de

ensino onde os participantes realizaram o ensino médio (privada ou publica). Foi quase

unanime os participantes que estudaram em escolas publicas (Tabela 3).

Tabela 3 — Participantes por natureza da instituicao de ensino médio (privada ou publica)

Natureza da Instituicdo de Ensino

Escola Privada
Escola Publica
Total

Fonte: Autoria Prépria (2019)

%

0,86%
99,14%
100,00%

Muller (2018) aplicou um questionario com 20 participantes, e constatou que 60%

destes estudaram em escolas publicas e 40% em ensino misto publica/particular, e

nenhum assinalou a alternativa apenas particular. Em relagdo a ter cursado matéria por

meio de AV A, 60% dos participantes assinalaram né&o e 60% descreveram ter dificuldade
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em utilizar um AVA. A autora concluiu que as escolas publicas do Brasil estdo
desatualizadas e ndo inserem conteudos em AV A no cotidiano dos alunos para apoiar o
processo ensino-aprendizagem.

Em um estudo com 253 participantes de um curso da area da salde observou-se
predomindncia de académicos que cursaram a rede privada de ensino, com uma ampla
vantagem aos que cursaram em escolas publicas, sendo 90,5% em escolas privadas e 5,5%
em publicas e 4,0% em algum momento da vida cursaram em instituicdo de ensino
privada e mudaram para publica ou vise e versa, o estudo foi realizado na regido nordeste
do pais, na capital do estado da Paraiba (LEITE et al., 2012). O estudo citado demonstra
um contexto diferente dos resultados desse estudo, que encontrou um maior niamero de
participantes de escolas publicas.

Em um trabalho com discentes de enfermagem de uma instituicdo de ensino
superior estadual, observou que o perfil dos participantes do curso de enfermagem
mantém uma equidade entre alunos da rede pablica e particular de ensino. Os resultados
demonstram que os alunos da rede publica de ensino carecem de reforgo pedagogico para
realizar o vestibular em faculdades publicas (SOUZA, 2013).

Corréa et al. (2018) apontam em sua pesquisa realizada na Universidade de Séo
Paulo, no campus da cidade de Ribeirdo Preto/SP, com 421 participantes do curso de
bacharel em enfermagem, que durante os anos de 2012 a 2015, os académicos que
cursaram enfermagem apresentavam uma alternancia entre escolas pablicas e privadas no
ensino médio, entretanto, ao somar 0s percentuais no referido periodo, os alunos que
estudaram em escolas privadas apresentaram maior nimero.

Aoyama et al. (2018) realizaram em uma institui¢do de ensino superior privada do
planalto central um estudo com 201 participantes do curso de enfermagem, e foi
evidenciado que 66,7% dos participantes eram de escolas pablicas e 17,9% estudaram em
escolas privadas e 6,5% responderam que cursaram o ensino médio em instituices de
ensino publicas e privadas. Os autores concluiram que os alunos da rede publica tiveram
que realizar cursinhos pré-vestibular para cursar o ensino superior, assim como, foi
identificado no estudo de Corréa et al. (2018).

Atualmente, um dos maiores desafios no ensino semipresencial ou hibrido é o
entendimento da metodologia utilizada, ou seja, como ocorrerd a formagdo dos
estudantes. Quando se perguntou aos participantes se ja tiveram contato com a

modalidade de ensino semipresencial e/ou realizaram algum curso nessa modalidade,
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100% dos participantes negaram terem realizado algum curso nessa modalidade de
ensino.

Almeida e Tezani (2016) em um estudo com 31 alunos de um curso superior,
identificaram que 68% dos alunos ja tinham realizado algum curso que apresentava uma
ou mais disciplinas por meio de AVA (Moodle), e ainda afirmaram que esta modalidade
contribui para o aprendizado, 6% responderam que ja participaram e ndo gostaram da
modalidade, 6% nunca participaram e ndo gostam da referida modalidade de ensino, 3%
ndo tem opinido sobre o assunto e 16% ndo responderam o questionario.

O instrumento de coleta de dados (questionario) se propbs a identificar trés
competéncias, com diferentes processos interligados e que representam a experiéncia e
pratica dos sujeitos em relacdo ao uso das tecnologias digitais de comunicacdo e
informacao.

O uso dos dispositivos de acesso € a capacidade do individuo conseguir utilizar os
meios digitais sem dificuldade, desde computadores a dispositivos méveis. Quando o
cidaddo tem um conhecimento ou a alfabetizacéo digital, as oportunidades de emprego e
a facilidade de estudar ficam mais evidentes. Encontra-se, atualmente, o conceito de
analfabetismo digital, em que os alunos estdo sendo submetidos sem um conhecimento
prévio das tecnologias de informacgéo e comunicacéo e educacdo (GUESSER, 2018).

Quando questionado a capacidade de utilizar os meios de acesso as plataformas
de ensino computador/dispositivo movel (Tabela 4), os participantes desse estudo,
responderam ter um bom dominio destes recursos de acesso, uma vez, que 105 (90,52%),
responderam os indicadores 4 e 5, portanto, a maioria declarou saber utilizar
computadores e/ou dispositivos moveis.

Em seu estudo Costa (2017) concluiu que os estudantes de um curso de
especializacdo médica em dermatologia realizado em Campinas/SP apresentaram nivel
bom ou razoavel - 85,60%, em relacdo a conhecimentos sobre as TIC. Os resultados do
autor citado corroboram com os achados nesse estudo e 0 mesmo ainda defende que essa
situacdo se da em virtude da geracdo que estd cursando o0 ensino superior ter crescido
cercada de TIC.

A compreensdo da TIC, corresponde a ter um dominio funcional da tecnologia
tanto na escrita quanto na leitura, ou seja, saber utilizar os recursos de edicéo de texto, e
buscar leitura em fontes confiaveis, desta forma chegando ao dominio destas ferramentas
de aprendizado. A sociedade da informagdo defende que o aprendizado digital ja se

equivale ao aprendizado na sociedade letrada, em que a capacidade de ler meios digitais
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torna-se igual a leitura de meios impressos. Demonstrando, assim, a capacidade de
aprendizagem dos académicos por meio de AV A, realizando a leitura e o entendimento
do texto proposto pelo professor (COLELLO, 2016).

Tabela 4 —Resultado referente a Questdo 3 (Sabe utilizar computadores e/ou dispositivos
moveis?)

Resposta (Likert 1 —5) Total %
1 0 0,00%
2 2 1,72%
3 9 7,76%
4 42 36,21%
5 63 54,31%
Total 116 100,00%

Fonte: Autoria Propria (2019)

O académico que cursa o ensino hibrido devera apresentar um dominio de
informética, e de AVA, um estudo com 2.032 participantes de uma universidade de
Brasilia, evidenciou que 73% alegaram ter um conhecimento regular e ou ruim sobre
informética, e quanto ao uso de AVA, 74% dos participantes responderam ter
conhecimento de bom a regular (PIMENTEL, 2016).

Quando questionados sobre o nivel de conhecimento em relacdo a Informatica
Basica e a0 AVA (Moodle) em uma escala de 1 a 5, em que 1 indica o nivel de
conhecimento mais alto, observa-se que o0s respondentes consideram ter conhecimento
basico de informatica, ja que 1.487 (73%) pontuaram entre 4 e 5. Com relagdo ao
conhecimento do AVA, percebe-se que o nivel de seguranc¢a diminui, concentrando-se
em um patamar que varia de regular para bom, se considerarmos que 1.496 (74%) dos
respondentes pontuaram entre 3 e 4 (REVISTA DE EDUCACAO PUBLICA, 2016).

Na Questao 4 foi perguntado aos alunos se eles sabem fazer download e upload,
os achados apresentados na Tabela 5 demonstram que a maioria informou os indicadores
4 e 5,108 (84,49%), apontando que os alunos ndo possuem dificuldades para enviar e/ou
receber arquivos pela Internet.

Ja na Questdo 5 questionou-se aos estudantes se conseguiam gerenciar e/ou
instalar diferentes softwares e/ou aplicativos, bem como se reconhecem que €é possivel
salvar os dados em diferentes dispositivos, como pen drive, Hard Disk (HD), nuvem ou

outro meio de armazenamento digital, os resultados apresentados na Tabela 6 nos permite
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inferir que grande parte dos pesquisados, 80 (68,97%) sabem realizar a instalagdo de um
programa e salvar seus trabalhos académicos em diferentes dispositivos.

Tabela 5 — Resultado referente a Questdo 4 (Sabe realizar download e upload de

arquivos?)
Resposta (Likert 1 —5) Total %
1 2 1,72%
2 1 0,86%
3 15 12,93%
4 42 36,21%
5 56 48,28%
Total 116 100,00%

Fonte: Autoria Propria (2019)

Durante a pesquisa de Lubian et al. (2016), com 99 participantes, que estudam na
Universidade do Oeste de Santa Catarina, obteve-se 100% das respostas positivas, 0S
alunos da instituicdo conseguiam realizar download de arquivos disponibilizados, tanto
no AVA quanto em suas pesquisas em sites.

Salvar seus trabalhos em véarios meios, demonstra a habilidade e o dominio das
TIC pelo académico. Em uma pesquisa com 247 estudantes que cursaram 0 ensino
semipresencial, 76% responderam saber lidar com os recursos tecnolégicos, mas o autor
ressalta em sua discussdo que 7% nao tem nenhum dominio dos referidos recursos
(PASSOS; SONDERMANN; BALDO, 2013).

Os achados dos autores citados anteriormente corroboram com os dados da Tabela
6, em que 80 (68,97%) participantes da pesquisa responderam conseguir gerenciar 0s seus
recursos tecnologicos, e 10 (8,62%) responderam ndo ter nenhum dominio de

gerenciamento dos seus recursos.

Tabela 6 — Resultado referente a Questdo 5 (Consegue gerenciar e/ou instalar diferentes
softwares e/ou aplicativos. Reconhece que é possivel salvar os dados em diferentes
dispositivos, como pen drive, HD, nuvem ou outro meio de armazenamento digital?)

Resposta (Likert 1 —5) Total %
1 3 2,59%
2 7 6,03%
3 26 22,41%
4 33 28,45%
5 47 40,52%
Total 116 100,00%

Fonte: Autoria Prépria (2019)
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De acordo com Alexandre e Tezani (2018), as instituigdes de ensino que adotam
0 modelo semipresencial em seus cursos devem estar preparadas para acfes mais
autonomas de seus alunos. Ao utilizar as TIC abre-se a possibilidade para um ensino mais
dinamico.

Dados levantados durante uma pesquisa com 99 participantes, sobre o seu dominio
de acessar o portal em forma de link, revelou que 91,9% dos pesquisados apontaram ter
facilidade em acessar o portal por meio de link, permitindo que os académicos acessem o
portal tanto dos computadores como dos smartphones (LUBIAN et al., 2016).

Os alunos responderam na Questdo 6 sobre quais navegadores utilizam para
acessar a Internet, conforme apresentado na Tabela 7, 96 (82,76%) académicos
pesquisados indicaram os conceitos 4 e 5, assim conclui-se que a maioria dos alunos
acessam a Internet por diferentes tipos de navegadores.

Desta forma, académicos que dominam os conhecimentos de informaticae as TIC
devem apresentar melhor performance académica quando estudam por meio de AVA. A
principal ferramenta para apoiar a educacédo a distancia, hodiernamente, € a TIC, assim
estudantes que ndo a dominam devem encontrar barreiras no percurso do seu processo
ensino-aprendizagem (DE PAULA; CHAVES; ANDREOLI, 2013).

Tabela 7 — Resultado da Questdo 6 (Acessa a Internet por meio de diferentes tipos de
navegadores?).

Resposta (Likert 1 —5) Total %
2 3 2,59%
3 17 14,66%
4 22 18,97%
5 74 63,79%
Total 116 100,00%

Fonte: Autoria Prépria (2019)

Na Tabela 8 apresenta-se os resultados referentes a Questdo 7 (Sabe acessar sites
para buscar informacdes relevantes para seu estudo, como por exemplo, base de dados
cientificas e, demais portais publicos ou proprietarios como apoio ao processo ensino-
aprendizagem?), que demonstra a capacidade destes académicos realizarem pesquisas na
Internet, 98 (84,49%) afirmaram que realizam buscas em sites confiaveis, sequros e com

reputacdo académica-cientifica.
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Durante a pesquisa de De Paula, Chaves e Andreoli (2013), sobre os
conhecimentos de informatica dos estudantes da Faculdade Interativa COC, localizada
em Ribeirdo Preto, utilizou-se um questionario que abordava temas sobre acessar a
Internet, acessar o portal, realizar downloads, estudo em frente ao computador e busca
por fontes seguras para estudar. Os participantes deveriam pontuar de zero a dez seus
conhecimentos e os achados demonstram uma nota média de 7,56, evidenciando que esses
participantes utilizavam com destreza os recursos tecnologicos apresentados a eles.

Lubian et al. (2016) ao questionarem sobre a busca de fontes confiaveis de
pesquisa como portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), EBSCO e ICAP, 42,2% dos participantes responderam ndo conhecerem e ndo
saberem sobre as referidas bases de dados, 24,5% responderam conhecerem as
plataformas, mas ndo as utilizavam, 18,4% sabiam e acessavam as bases de dados, 9,5%
responderam ter dificuldade, mas mesmo assim utilizavam as plataformas. Contradizendo
os dados da pesquisa em que 0s académicos participantes responderam, saber acessar e
conhecem bases de dados cientificas, 98 (84,89%) e 18 (15,51%) responderam que

conhecem, porém ndao dominam este recurso.

Tabela 8 — Resultado da Questéo 7 (Sabe acessar sites para buscar informacdes relevantes
para seu estudo, como por exemplo, base de dados cientificas e, demais portais publicos
Ou proprietarios como apoio ao processo ensino-aprendizagem?).

Resposta (Likert 1 —5) Total %
1 0 0,00%
2 2 1,72%
3 16 13,79%
4 37 31,90%
5 61 52,59%
Total 116 100,00%

Fonte: Autoria Prépria (2019)

Outro ponto levantado nesse estudo foi a necessidade de um login e uma senha
para acessar 0 AVA, pois trata-se de um ambiente seguro e de uso individualizado. Na
Tabela 9 sdo apresentados os achados da Questdo 8, sendo que 93 (80,17%) sabem as
diferencas entre um AVA e um site.

Dominar as TIC, para os estudantes de disciplinas e ou cursos na modalidade
semipresencial estd ligado diretamente com a capacidade de usar um AVA com
seguranca. Godoi e Oliveira (2016) realizaram uma pesquisa com 235 alunos que

realizavam cursos na modalidade a distancia, 62,2% responderam que se sentem
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experientes em utilizar o AVA e 17% sentem dificuldade em utilizar o AVA.
Corroborando com a presente pesquisa que evidenciou que 80,2% dos académicos
acessam 0 AVA, e entendem que ter um login é importante, e 19,8% sentem dificuldade
e ndo compreendem a necessidade de se ter uma senha para acessar 0 AVA.
Considerando que a maioria dos AVA sdao Moodle, no estudo de Pimentel (2016),
evidenciou-se que 981 (36%) responderam ndo encontrar dificuldade em acessar um
AVA, os demais 1.745 (64%) apontaram alguma dificuldade em acessar o0 AVA, destes
64% foram divididos nos grupos de dificuldade com o AVA 269 (10%) relataram nao
conseguirem realizar seu cadastro e 155 (6%) relataram perder a senha de acesso e ter
dificuldade para reavé-la. Participaram desta pesquisa 2.726 individuos. Assim

demonstrando que os académicos sentem dificuldade em acessar 0 AVA.

Tabela 9 — Resultado da Questdo 8 (Consegue acessar Ambiente Virtual de
Aprendizagem, e sabe que 0 mesmo é diferente de um site, por isso, precisa de um login
e uma senha?).

Resposta (Likert 1 —5) Total %
1 3 2,59%
2 7 6,03%
3 13 11,21%
4 34 29,31%
5 59 50,86%
Total 116 100,00%

Fonte: Autoria Propria (2019)

Ao acessar a sala virtual o académico se depara com as ferramentas ofertadas no
AVA Moodle, direcionando-o para seu curso e matérias disponiveis em seu portal. Nesta
pagina estara disponivel informacdes académicas de suma importancia desde a grade
curricular e até videos, podendo ser baixadas pelo académico. (SOUZA, 2014).

Segundo Mercado (2014), é essencial saber utilizar as TIC como ferramentas para
identificar, procurar, achar, coletar e reaver informacdes disponibilizadas em ambientes
digitais, no contexto do ensino, essas acdes referem-se ao estudante ter competéncia para
usar a TIC no seu processo ensino-aprendizagem.

Em relacdo a Questdo 9 “Ao acessar o AVA, sabe se orientar e abrir os materiais
disponibilizados no curso e realizar download daqueles que mais interessam?”, 82
(70,69%) participantes responderam que conseguem se orientar e abrir 0s materiais
disponibilizados em um AVA (Tabela 10).



51

Apoiando os dados encontrados nesse estudo, Souza (2014) elucidou que 68% dos
participantes de seu estudo sabem utilizar as ferramentas disponiveis no AVA,
encontram, sem dificuldades, os materiais disponibilizados pelo professor no AVA. Uma
reflexdo do autor é que a idade do publico pesquisado pode interferir no resultado, uma

vez que individuos mais jovens dominam melhor as TIC do que pessoas com mais idade.

Tabela 10 — Resultado da Questdo 9 (Ao acessar 0 AVA, sabe se orientar e abrir 0s
materiais disponibilizados no curso e realizar download daqueles que mais interessam?).

Resposta (Likert 1 —5) Total %
1 4 3,45%
2 5 4,31%
3 25 21,55%
4 39 33,62%
5 43 37,07%
Total 116 100,00%

Fonte: Autoria Propria (2019)

Na Questdo 10 foi solicitado que os participantes respondessem se sabem
trabalhar a distancia com os colegas por meio da colaboracéo e interacdo disponiveis no
AVA, os resultados demonstraram que 30 (25,86%) desenvolvem uma interagdo muito
boa com seus colegas, 36 (31,03%) uma boa interacdo, 35 (30,17%) julgam ter uma
interacdo regular, 06 (5,17%) consideram ndo ter uma boa interacdo e 09 (7,76%) nunca
realizaram interacdo com seus colegas (Tabela 11). Observa-se que apesar de um
percentual menor de conceitos 4 e 5, esses indicadores ainda prevaleceram, 66 (56,90%),
ou seja, mais da metade dos participantes mencionaram interagirem e realizarem tarefas
e contribui¢bes com seus colegas por meio do AVA.

Corroborando com os resultados dessa pesquisa, em um estudo realizado em nivel
nacional sobre as praticas de educacdo a distancia no curso de Engenharia de Producéo,
com uma amostra de 10.000 participantes, em que os académicos foram questionados
sobre a interacdo com seus colegas no AVA, encontrou-se percentuais de 39,13%
frequentemente, 21,74% regularmente, 21,74% raramente e 17,39% responderam nunca
terem dialogados com seus colegas (FLEURY; FERREIRA; CYMROT, 2016).

E de suma importancia que o estudante da modalidade semipresencial alinhe seu
tempo de estudo e realize encontros com seus colegas no AVA por meio das ferramentas

de encontros sincronos e assincronas (LUBIAN et al., 2016).
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Souza (2014) apresenta em sua pesquisa que as ferramentas de trabalho a distéancia
mais utilizadas pelo pablico alvo foram a webconferéncia e o chat. Entretanto, 50% do

publico pesquisado apontou dificuldade em utilizar a webconferéncia.

Tabela 11 — Resultado da Questdo 10 (Sabe trabalhar a distancia com os colegas por meio
da colaboracéo e interacdo disponivel no AVA?).

Resposta (Likert 1 —5) Total %
1 9 7,76%
2 6 5,17%
3 35 30,17%
4 36 31,03%
5 30 25,86%
Total 116 100,00%

Fonte: Autoria Propria (2019)

Na Tabela 12 sdo apresentados os resultados da Questao 11 “Sabe comparar, e
integrar informagbes de fontes diferentes, distinguir informacfes de fontes néo
confiaveis, estruturar e classificar informacgdes e contetdo de acordo com uma estratégia
pessoal?”, 72 (62,07%) discentes, assinalaram os indicadores 4 e 5, 0 que prenuncia que
mais da metade dos académicos diferenciam as diferentes fontes de informagdes, bem
como utilizam essas informac@es para aquisi¢do de conhecimento.

A gestdo da informacéo faz parte da capacidade do académico de realizar buscas
de informacGes em bases de dados e sites confiaveis com o objetivo de conseguir trazer
mais fidedignidade as atividades realizadas e a adquirir materiais e ou recursos para apoiar
e complementar seu processo ensino-aprendizagem (SILVA; BEHAR, 2019).

Em relacdo a buscar informacbes em sites confiaveis comparando alunos do
ensino semipresencial e presencial, ambos os alunos responderam dominar de forma
satisfatoria. No entanto, poucos alunos afirmaram ter um conhecimento avancado destes
sites (SABOIA et al., 2014). Relacionando assim a importancia de o académico do ensino
semipresencial desenvolver buscas de fontes seguras para a realizacdo dos seus trabalhos.

Considerando as analises de Silva (2018), que investigou 94 alunos da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) que cursaram disciplinas
semipresenciais, gquando arguidos sobre a sua presenca on-line, se consideravam
importante o académico manter-se dentro do portal para discutir com professores ou

tutores ou até mesmo trocar informagGes com seus colegas, responderam com uma média
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de 4,0 pontos de um total de 5,0; os resultados mostraram que esses alunos acharam

importante as trocas de conhecimento realizadas no AVA.

Tabela 12 — Resultado da Questdo 11 (Sabe comparar, e integrar informacgdes de fontes
diferentes, distinguir informacdes de fontes ndo confiaveis, estruturar e classificar
informacdes e conteddo de acordo com uma estratégia pessoal?).

Resposta (Likert 1 —5) Total %
1 3 2,59%
2 13 11,21%
3 28 24,14%
4 46 39,66%
5 26 22,41%
Total 116 100,00%

Fonte: Autoria Propria (2019)

Quando indagados sobre a sua capacidade de organizar 0 tempo ou construir
estratégias de organizacdo de tempo para estudar no AVA (Questdo 12), 21 (18,10%)
alunos apontaram que conseguem organizar seu tempo de forma muito boa, 33 (28,45%)
responderam ter boa organizacdo do seu tempo para 0 estudo no AVA, 38 (32,76%)
informaram ter uma organizacdo razoavel do seu tempo para o estudo, 14 (12,07%)
responderam nao ter uma boa organizagédo do seu tempo e para 10 (8,62%) ndo organizam
seu tempo para estudar no AVA (Tabela 13).

Gerenciar o tempo de estudo no AVA e aproveitar o contetdo disponibilizado no
momento presencial deve ser o principal dever do académico que cursa 0 ensino
semipresencial, pois se ndo souber organizar o tempo, os trabalhos se acumulardo e o
estudante ndo tera conhecimento prévio do assunto abordado no momento presencial,
podendo interferir negativamente no seu processo ensino-aprendizagem (OLIVEIRA;
VIEIRA; VIANA, 2003).

Tabela 13 — Resultado da Questdo 12 (Constroi estratégias para a organizacao do tempo
de estudo?).

Resposta (Likert 1 —5) Total %
1 10 8,62%
2 14 12,07%
3 38 32,76%
4 33 28,45%
5 21 18,10%
Total 116 100,00%

Fonte: Autoria Prépria (2019)
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Outros recursos, como o uso de dispositivos eletronicos (lembretes, marcadores e
aplicativos), podem auxiliar os estudantes a realizarem suas pesquisas e atividades nos
prazos corretos, maximizando seu processo ensino-aprendizagem. Nesse contexto, na
Questdo 13 perguntou-se para 0s estudantes se eles criam estratégias utilizando recursos
tecnoldgicos como aplicativos, calendarios, lembretes e agendas eletrénicas, Como
resultado, 65 (56,03%) alunos criam estratégias de estudo como marcacdo em lembretes,
agendas, entre outros por meio de TIC para auxilia-los nos estudos (Tabela 14).

Criar estratégias de estudo esta diretamente ligada com a autodisciplina do aluno
do ensino semipresencial, em uma pesquisa com 104 participantes, 82 responderam ter
uma autodisciplina em criar estratégias de estudo e organizar seu tempo de estudo. Ja 22
participantes responderam que ndo realizam estratégias de estudo e tampouco
administram seu tempo (MORAIS, 2013). Confirmando os dados encontrados neste
estudo, em que 65 (56,03%) participantes responderam criar estratégias de estudo,
entretanto, 51 (43,97%) responderam que ndo criam estratégias utilizando recursos
tecnoldgicos para estudar.

Tortoreli, Paixdo e Campos (2014) pesquisaram sobre a autonomia dos estudantes
de cursos na modalidade a distancia, afim de identificar a criacdo de estratégia de estudo,
foram pesquisados 110 académicos de varios cursos do Centro Universitario no Sul do
pais, 74 responderam ter autonomia e criarem estratégias para estudar, 20 alunos
responderam que ndo sao autdbnomos e necessitam de ajuda para criarem estratégias, e 0s
demais estudantes ndo responderam ou ndo souberam responder. Os autores ainda
encerraram citando que os académicos de cursos na modalidade a distancia estdo criando
percepcao de conhecimento e organizacao dos seus estudos ajudando no processo ensino-
aprendizagem.

Gomez (2016) concluiu em seu trabalho que os alunos realizam o gerenciamento
do seu tempo de estudo com uso das TIC, mas a maioria dos pesquisados confunde a
autonomia de busca de conhecimento e organizagdo de estudo com “dificuldade de
estudar sozinho” até¢ mesmo com “solidao”.

Os resultados obtidos nesse estudo em relagdo a Questdo 14 “Ordena e classifica
as atividades educacionais que precisa realizar, seja em nivel de importancia, por datas
ou periodos?” demonstram que os participantes se programam de forma eficaz para
realizar suas atividades académicas, 71 (61,21%) responderam os indicadores 4 e 5,

permitindo inferir que mais de 60% dos alunos ordenam e classificam suas atividades
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educacionais em nivel de importancia, 25 (21,55%) fazem parcialmente essa organizacéo
e apenas 20 (17,24%) n&o organizam a agenda com as tarefas e atividades educacionais
(Tabela 15).

Tabela 14 — Resultado da Questdo 13 (Cria estratégias utilizando recursos tecnol6gicos
como aplicativos, calendarios, lembretes e agendas eletronicas?).

Resposta (Likert 1 —5) Total %
1 15 12,93%
2 12 10,34%
3 24 20,69%
4 34 29,31%
5 31 26,72%
Total 116 100,00%

Fonte: Autoria Propria (2019)

Ordenar e classificar as atividades demonstra que o estudante utiliza uma maneira
para se organizar em relacao ao cronograma de atividades a serem realizadas, isso permite
entregar as atividades dentro do prazo proposto e apoia no levantamento de dificuldades
e buscar ajuda, evitando problemas com os temas mais dificeis (RIBEIRO; CARVALHO,
2012).

O processo de maximizacdo do tempo de estudo dos académicos separando por
datas, importancia e/ou periodo, é colocado como vantagem do ensino semipresencial,
porque desta forma o aluno consegue se programar e gerenciar as suas atividades,
possibilitando melhorar seu desempenho no momento presencial (SILVA et al., 2016).

Cumprir datas e entregar os trabalhos no prazo, assim como estudar previamente
para provas demonstram um dominio das ferramentas facilitadoras do ensino
semipresencial. O AVA é flexivel e ndo tem horéarios predefinidos, quem realiza esta
subdivisdo € o aluno, porém para que isso ocorra de forma organizada, o mesmo deve
criar meios que facilitem esse processo.

Lubian et al. (2016) apresentam em sua pesquisa que 65,7% dos alunos organizam
seu tempo e realizam as atividades nas datas previstas, contudo, 33,3% quase sempre
realizam as atividades no periodo previsto e apenas 1% respondeu que sempre atrasa a
entrega das atividades. Corroborando com o presente estudo em que 61,21% dos
académicos realizam classificacdo das atividades em nivel de importéncia, datas ou

periodos, contudo 38,79% responderam que ndo realizam essas classificacoes.
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Tabela 15 — Resultado da Questdo 14 (Ordena e classifica as atividades educacionais que
precisa realizar, seja em nivel de importancia, por datas ou periodos?).

Resposta (Likert 1 —5) Total %
1 10 8,62%
2 10 8,62%
3 25 21,55%
4 4  37,93%
5 27  23,28%
Total 116 100,00%

Fonte: Autoria Propria (2019)

Desenvolver técnicas de estudo, tomar decisdes pertinentes ao aprendizado,
desenvolver plano de estudo, decidir sozinho sem precisar da ajuda do tutor ou professor,
buscar recursos para estudar sdo consideradas estratégias de estudo, criando assim, uma
metodologia de estudo (ABADI; REHFELDT, 2016).

Westermann (2010) conclui em seu trabalho que na educagdo a distancia 0s
estudantes devem criar estratégias de estudo, ndo ficando dependentes apenas dos
materiais disponibilizados pelo professor, sendo o0 mesmo o coadjuvante na busca e
criacdo de ferramentas de estudo.

Os estudantes acreditam que a criacdo de estratégia para organizagéo,
regularizacdo e ajuste das matérias no AVA, é de suma importancia para que ocorra a
aprendizagem. Porém, na pesquisa de Affonso e Gomes (2014), com 202 participantes,
0S mesmos reconhecem essa importancia de criar estratégia, entretanto, 40% dos
participantes responderam que ndo costumam estudar diariamente, e apenas 20% criam
estratégias de estudos, revisam contetdo, realizam as atividades antes do prazo e estudam
diariamente para as provas. Contraponto esse estudo, pois, os académicos afirmaram criar
estratégias de estudo.

Quando questionados sobre a criacdo de estratégias de estudos (Questdo 15), 60
(51,73%) participantes responderam que criam estratégias para estudar no AVA, 33
(28,45%) criam, mas ndo frequentemente e 23 (19,82%) ndo criam ou possuem
dificuldades para criar estratégias de estudo (Tabela 16). Demonstrando que o0s
participantes buscam criar estratégias de estudo, entretanto, o percentual de alunos que
ndo criam estratégias ainda € relevante.

Ao realizar pesquisas cientificas o estudante deve seguir métodos e técnicas

corretas para ndo chegar a conclusbes errdneas, precipitadas e sem analisar
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minunciosamente as informagdes e dados coletados. Pois, dessa forma, o mesmo
apresentard as respostas e explicaces de suas dividas, seguindo passos e fases, com
inicio na formulacdo do problema até a entrega dos dados (SILVA; SILVA; RAMOS,
2016).

Tabela 16 — Resultado da Questdo 15 (Programa-se e cria estratégias para os estudos?).

Resposta (Likert 1 —5) Total %
1 12 10,34%
2 11 9,48%
3 33 28,45%
4 43 37,07%
5 17 14,66%
Total 116 100,00%

Fonte: Autoria Propria (2019)

Conforme Ramlow (2018), em pesquisa com 24 participantes, se questionou a
percepcdo dos mesmos sobre a leitura de jornais e revistas impressas ou digitais, 58%
apontaram realizar leituras de materiais de apoio, jornais e revistas, e que apos adentrarem
em curso na modalidade semipresencial, melhoraram o habito da leitura; 29% afirmaram
que fazem apenas leitura dos materiais necessarios e 13% |é pouco e ndo realizam a leitura
dos materiais de apoio.

Nas Tabelas 17 e 18 ha as respostas referentes a capacidade dos participantes do
estudo em utilizar revistas, jornais e artigos afim de melhorar sua grafia e interpretacao
de textos. A questdo 16 “Elabora com facilidade textos utilizando a lingua culta
(obediéncia a acentuacgéo, pontuacao, conjugacao verbal e concordancia nominal)?”. E a
Questdo 17 “Lé com frequéncia jornais e revistas impressas ou digitais para
complementar sua formag¢do em relacdo ao uso da lingua culta?” Obtiveram respostas
negativas, ou seja, prevaléncia dos indicadores de 1 a 3.

Na Tabela 17 pode-se observar que 64 (55,16%) estudantes assinalaram de 1 a 3
e na Tabela 18 encontra-se 81 (69,82%) participantes sinalizando de 1 a 3, ou seja, a
maioria faz nenhuma ou pouca leitura de revistas, jornais e ou artigos, o que justifica a
dificuldade dos mesmos em escrever e criar textos.

Em consonancia com a metodologia qualitativa proposta neste estudo, todas as
respostas sobre o0 que seria essencial para os académicos cursarem 0 €nsino

semipresencial, pergunta 18, foram analisadas utilizando a metodologia de Analise de
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Conteudo, descrita por Bardin (2016). Inicialmente, foram realizadas repetidas e atentas

leituras das 116 respostas, permitindo assim, selecionar e criar as categorias.

Tabela 17 — Resultado da Questéo 16 (Elabora com facilidade textos utilizando a lingua
culta (obediéncia a acentuacdo, pontuacao, conjugacao verbal e concordancia nominal)?).

Resposta (Likert 1 —5) Total %
1 7 6,03%
2 16 13,79%
3 41 35,34%
4 38 32,76%
5 14 12,07%
Total 116 100,00%

Fonte: Autoria Propria (2019)

Tabela 18 — Resultado da Questdo 17 (Lé com frequéncia jornais e revistas impressas ou
digitais para complementar sua formagdo em rela¢éo ao uso da lingua culta?).

Resposta (Likert 1 —5) Total %
1 15 12,93%
2 11 9,48%
3 55 47,41%
4 25 21,55%
5 10 8,62%
Total 116 100,00%

Fonte: Autoria Propria (2019)

A Questao 18, “Escreva o que vocé considera essencial para cursar disciplinas
semipresenciais”, era aberta, assim os alunos podiam transcrever suas manifestagdes
sobre o contexto.

As categorias foram definidas considerando as palavras que mais se repetiram
durante as respostas dos académicos e se constituiram trés categorias, a saber: “Infernet”,
“Computador” e “Tempo”.

Nas apresentacGes dos dados, para assegurar 0 anonimato dos participantes e ao
mesmo tempo nomina-los dentro da pesquisa, foram atribuidas letras e nudmeros
referentes a cada um, sendo Al, A2, A3... A116.

Afim de organizar a leitura e facilitar a visualizacdo das categorias e 0s discursos
correspondentes, foram criados os Quadros 3, 4 e 5.

Buscou-se evidenciar respostas em que 0s académicos apontassem sobre o que
consideravam essencial para cursar as disciplinas semipresenciais, respostas como “ndo

gosto do ensino semipresencial”, “menos aulas presenciais”, entre outras que n&o



59

objetivaram a finalidade de responder o que julgavam essencial, foi considerado como
sem respostas, chegando a 33 respostas de “ndo respondeu”

A velocidade de conexdo da Internet € um dos principais fatores que podem
influenciar o estudo a distancia, uma vez, que os estudantes ndo tém acesso a mesma e
ndo poderdo acessar o portal de estudo, videoaulas e materiais instrucionais
disponibilizados pelo professor. Os participantes elencaram como essencial para cursar o

ensino hibrido, Internet (Quadro 3) como fator que mais apareceu, 24 vezes (20,68%).

Quadro 3 — Apresentacao dos discursos da categoria Internet.
Categoria Discurso
(A 5)“Considero que a internet tem se tornado uma 6tima opgao...”
(A 14)“Considero a internet...”
(A 18)“[...Juma internet rapida”
Internet (A 19)*Acesso a internet de boa qualidade...”
(A 20)“Boa internet”

(A 21)“[...]acesso a internet...

(A 104)[...]Jmuita internet...”

Fonte: Autoria propria (2019)

Durante a pesquisa de Baade et al. (2018), com 428 participantes de uma IES de
Santa Catarina, sobre a Internet que os académicos utilizavam suprindo suas necessidades
académicas. Obtiveram resultados positivos, 85% dos participantes responderam ter
Internet residencial com 1 Megabyte de velocidade (muito bom) e 92% consideraram
suficiente a velocidade de acesso a Internet para realizar suas tarefas.

Desta forma, compreendemos que Internet com velocidade alta ajuda os alunos a
realizarem suas tarefas, justificando as respostas dos participantes desse estudo que
julgam essencial a Internet de qualidade.

Lopes e Nogueira (2011) apontam em sua pesquisa, com 191 académicos da
Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) que apenas um estudante ndo tem acesso
a Internet em casa, e fica dificil realizar as tarefas disponibilizadas no portal porque a
Instituicdo fica distante de sua residéncia, ressaltando que alunos do ensino

semipresencial devem ter acesso continuo a Internet.
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Os meios de acesso a Internet no ambiente académico podem variar de acordo
com o perfil do estudante, na pesquisa de Maciel e Cunha (2012) verificou-se que 72%
dos alunos da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) acessam a Internet das suas
residéncias, e aqueles que ndo acessavam em casa responderam utilizar os laboratdrios da
Universidade ou lan houses.

Os estudantes responderam o uso ¢ a posse de “computador” como essencial para
cursar o ensino semipresencial (Quadro 4), pois mesmo com os celulares mais modernos,
realizar a edicdo de texto, acessar o portal e fazer as tarefas disponibilizadas pelo
professor, no celular, dificulta a execucdo destas atividades, enfatizando, a necessidade

de se ter um computador.

Quadro 4 — Apresentacao dos discursos da categoria Computador
Categoria Discurso
(A 24)“[...]Jbom computador...”
Computador (A 84) “Computador”
(A 97)“[...]JHabilidade em manuseio de computadores”

Fonte: Autoria propria (2019)

Na pesquisa de Maciel e Cunha (2012), os pesquisadores perguntaram aos
participantes, se 0S mesmos possuem computadores para realizar seus estudos, 72%
responderam ndo ter computador em casa, e aqueles que possuem, 22,4%, responderam
ter notebook e 5,6% responderam possuir desktop.

Todos os 191 participantes da pesquisa de Lopes e Nogueira (2011), dispdem de
acesso para utilizar computadores, contudo, 92 estudantes tém o computador em casa, 87
possuem em casa e no servico, 3 afirmaram ter computador em casa e utilizam na
universidade e 1 respondeu gue tem computador em casa, mas usa a lan house.

Em busca de apontar as dificuldades encontradas com egressos do Instituto
Federal do Rio Grande do Norte, que faziam cursos a distancia, os autores Oliveira,
Cavalcante e Goncalves (2012), descobriram que para 13 participantes de um total de 35,
a habilidade do manuseio dos computadores foi 0 maior empecilho durante o curso.

Esses achados da literatura entre ter computador e saber manusea-lo, corrobora
com o julgamento dos académicos em concordo que é essencial ter um computador e a
habilidade para usufruir ao maximo desta ferramenta tdo importante para 0s académicos

do ensino semipresencial.
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Outro recurso essencial para os académicos que participaram da pesquisa foi
delineado como “tempo” (Quadro 5), uma vez, que a organizacao de tempo para realizar
0s estudos, realizar as tarefas, ndo deixar acumular os materiais disponibilizados pelo
professor, estudar com antecedéncia para as provas, conotam em uma das principais
competéncias dos estudantes do ensino semipresencial.

Neste contexto de organizacdo de tempo para o estudo e dedicacéo, observou-se
que a disponibilidade de tempo para estudos, dos participantes da pesquisa de Maciel e
Cunha (2012), apenas 1 relatou estudar somente pela manha, 5 disponibilizam as tardes
para estudar, 95 organizam seus horérios para estudar a noite, os demais participantes
relataram organizar os estudos em dois periodos do dia, 34 relatam estudar de tarde e a
noite, 3 estudam de manha e tarde, e 30 responderam organizar seus estudos nos 3 turnos
do dia.

Quadro 5 — Apresentacao dos discursos da categoria Tempo
Categoria Discurso
(A 1)*[...]Jestabelecer um tempo para ler conteudos disponiveis...”
(A 24) “[...]disponibilidade de tempo...”
Tempo (A 40)“Organizando-se para ter seu tempo de estudo...
(A 109)“Tempo...”
(A 112)%...Jtempo disponivel...”

Fonte: Autoria propria (2019)

Souza (2012) pesquisou a quantidade de dias da semana que 0s estudantes que
utilizam o AVA disponibilizam para estudar, encontrando que 54% dos pesquisados
responderam que disponibilizam quatro dias da semana, e 33% responderam estudar 3
vezes durante a semana.

Ribeiro e Carvalho (2012) concluiram que o académico que utiliza 0 AVA como
plataforma de ensino, para obter o sucesso do aprendizado deve ter um perfil definido,
sendo que o mesmo deve ter autonomia de organizar suas atividades, ser disciplinado
cumprindo este cronograma e organizando as tarefas em ordem de importéancia e tempo
de execucdo. Esta escolha dos pesquisados versa o objetivo principal dos mesmos que é
concluir o seu curso de graduagéo, visto que sem organizagdo do seu tempo, criando e

cumprindo datas e seguindo os dias que separou para o estudo, ndo conseguira atingir seu
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objetivo. E os académicos quando questionados se organizavam seu tempo e criavam

estratégias de estudo, 60 participantes responderam que criam estratégias para o estudo.
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5 CONCLUSAO

A conclusdo deste estudo se da considerando objetivo geral que consiste em
estudo é avaliar as competéncias dos estudantes da area de salde de uma instituicdo de
ensino superior privada do interior do Estado de Rond6nia para realizagéo de disciplinas
na modalidade semipresencial.

O objetivo geral desse estudo foi alcancado, uma vez, que foram mapeadas trés
competéncias para avaliar se os estudantes de disciplinas semipresenciais podem cursa-
las sem maiores dificuldades, o referido instrumento de coleta de dados foi aplicado a
uma amostra de 116 estudantes do ensino superior, e evidenciou que a maioria possui
duas das trés competéncias elencadas. Os indicadores com menores pontuacdes
referiram-se a competéncia “comunicag¢ao por meio da escrita”, como setenta por cento
dos estudantes do estudo é da geracao de nativos digitais, 0s mesmos usam a tecnologia
da informacao e comunicagdo sem dificuldades, porém, ndo fazem exercicio constante da
leitura e da escrita formal, o que impacta na competéncia de se comunicar formalmente
pela escrita.

Quanto as dificuldades encontradas em relacdo ao uso das tecnologias de
informacdo e comunicacdo, concluiu-se que mesmo em menor quantidade, faz-se
necessario a capacitacdo dos estudantes com dificuldade.

Ressalta-se que os estudantes elaboram estratégias de ensino, uma vez que
organizam o tempo, definem prioridades e registram as atividades em calendarios de
estudo.

Sugerem-se novos estudos quanto a analise das competéncias dos estudantes da
area da salde para cursar o ensino semipresencial, principalmente, em outras regifes
brasileiras, pois como o Brasil € um pais de dimensdes continentais, a cultura e 0 acesso
0s recursos tecnoldgicos e didaticos-pedagdgico podem ser diferentes em cada regido,
contudo, pode-se concluir que os académicos desse estudo utilizam de forma satisfatoria
as TIC no processo ensino-aprendizagem, mas ainda precisam de apoio para melhorar a

competéncia comunicacao por meio da escrita.
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APENDICE |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisador: Luiz Fernando Schneider

Orientador: Prof. Dr. Edilson Carlos Carita

Titulo da Pesquisa: Habilidades dos Estudantes da Area de Salde para Cursar
Disciplinas Semipresenciais

Nome do participante:

Caro participante:

Gostariamos de convida-lo a participar como voluntério da pesquisa intitulada:
Habilidades dos Estudantes da Area de Saude para Cursar Disciplinas
Semipresenciais, que se refere a uma pesquisa de mestrado do aluno Luiz Fernando
Schneider, que pertence ao Programa de Mestrado em Saude e Educacdo da Universidade
de Ribeirdo Preto - UNAERP.

O objetivo do estudo € avaliar as habilidades dos estudantes da area de saude de
uma instituicdo de ensino superior privada do interior do Estado de Rondonia para a
realizacdo de disciplinas na modalidade semipresencial. Seu nome néo sera utilizado em
qualquer fase da pesquisa, 0 que garante seu anonimato. Nao sera cobrado nada; nédo
havera gastos e nem riscos na sua participacdo neste estudo; ndo estdo previstos
ressarcimentos ou indenizagdes. Os resultados contribuirdo para identificar se 0s
estudantes da area da salde de uma instituicdo de ensino superior privada do Estado de
Rondbdnia possuem habilidades para cursar plenamente disciplinas na modalidade
semipresencial.

Gostariamos também de deixar claro que sua participacdo é voluntaria e que
podera recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, ou ainda descontinuar sua
participacdo se assim preferir. Desde ja agradecemos sua atencdo e participacdo e
colocamo-nos a disposicdo para maiores informacdes.

Em caso de davida(s) e outros esclarecimentos sobre esta pesquisa vocé podera
entrar em contato com o pesquisador Luiz Fernando Schneider pelo telefone (69) 99282-

1881, pelo endereco eletronico luiz.f.s@live.com ou na Rua Registro n° 4754 setor 09 -
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Ariquemes-RO - CEP: 76876-324, ou ainda no Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Ribeirdo Preto, telefone (16) 3603-6915.

, RG

, confirmo que o Sr. Luiz Fernando Schneider

explicou-me o0s objetivos desta pesquisa, bem como, a forma de participacdo. As

alternativas para minha participagdo também foram discutidas.

Eu li e compreendi este termo de consentimento, assim, concordo em dar meu

consentimento para participar como voluntario desta pesquisa.

)
Prof. Dr. Edilsgh Carlos Carita
Orientador
RG: 28.344.853-2
CPF: 202.798.308-23
Telefone: (16) 99231-3122

b
““Luizrernando Scnneider
Pesquisador

RG: 4.869.298

CPF: 001.545.842-31

Telefone: (69) 99282-1881

Assinatura do participante

Ariguemes/RO, 01 de setembro de 2018.
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SOLICITAGAO DE AUTORIZAGAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA NA
FACULDADE DE EDUCACAO E MEIO AMBIENTE

Ilmo. Sr. Airton Leite Costa
Diretor Geral da Faculdade de Educagiio e Meio Ambiente - FAEMA

Eu, Luiz Fernando Schneider, professor ¢ fisioterapeuta, portadora do RG n°
4869298 SSP/SC, regularmente matriculado no Programa de Mestrado em Saide ¢
Educagio da Universidade de Ribeirdo Preto - UNAERP, tenho a intencio de realizar o
projeto de mestrado intitulado: Avaliagio das habilidades dos discentes da drea da
satide para cursar disciplinas semipresenciais, orientada pelo Prof. Dr. Edilson
Carlos Caritd, cujos sujeitos da pesquisa proponho ser os alunos para testar suas
habilidades com a nova modalidade de ensino.

O objetivo geral do estudo ¢é Avaliar as habilidades dos estudantes na drea de
saide de uma instituigio de ensino superior privada de interiores no Estado de
Rondénia para a realizagio de disciplinas de modalidade semipresencial. O nome dos
pesquisados ndo serdo utilizados em qualquer fase da pesquisa o que garante seu
anonimato. Nio ser:i cobrado nada; niio haveré gastos e nem riscos na participagio neste
estudo; ndio estio previstos ressarcimento ou indenizagdes aos participantes; nio haverd
beneficios imedintos na participagio dos mesmos. Os resultados contribuirdo para
aperfeigoar a habilidade dos académicos.

Gostariamos de deixar claro que a participagdo destes alunos ¢ voluntiria e eles
poderdo recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, ou ainda descontinuar sua
participagio se assim preferir. A pesquisa serd realizada no laboratério de informatica
onde os discentes realizardo um questionario online, sendo que duvida(s) e outros
esclarecimentos sobre a pesquisa podem ser obtidos com o pesquisador Si°® Luiz
Fernando Schneider, por meio do telefone (69) 99282-1881. Os sujeitos terfio os
objetivos desta pesquisa, bem como a forma de participagio no estudo, esclarecidos pela
pesquisadora, e somente participarfio apos a assinatura do termo de consentimento,

assim como da autorizagdo dos pais ou responsdveis. z‘; .
‘

Prof. Dr. Edilson Carlos Carita — email: ecarita@unarpe.br Tel: (16)99231-

)

Pesquisador RcspoiEé\'cl - Orientador i i L !
o g N oD AL A
- N Clonnoy (&" Nehmo.den ) L“\'\\_r\
¢ s " " . g X% oa M es
Luiz Fernando gchncnder — email: luiz.f.s@live.com F@QGO%)‘)WSQ-ISSI . \,‘1‘\\(,\-\‘\\.;\\1;\“
. T NG N R\
Pesquisador — Fisioterapeuta F S Rt N
% PORS AW OV
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5

B
Ribeirdo Preto/SP.0% de Maio de 2018,
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APENDICE 111

Ilma Sr2

Prof® Dr2 Luciana Rezende Alves Oliveira

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa da UNAERP
Universidade de Ribeirdo Preto — Campus Ribeirdo Preto

Venho pelo presente encaminhar o projeto intitulado: Habilidades dos
Estudantes da Area de Salde para Cursar Disciplinas Semipresenciais, a ser
desenvolvido pelo mestrando Luiz Fernando Schneider, portador do RG n° 4.869.298
regularmente matriculado no Programa de Mestrado em Salde e Educacdo da
Universidade de Ribeirdo Preto — UNAERP, para apreciacdo deste Comité.

As atividades serdo desenvolvidas no municipio de Ariquemes/RO, em salas pre-
determinadas da Faculdade de Educacéo e Meio Ambiente - FAEMA.

Atenciosamente,

son Carlos Carita
Pesquisador Responsavel

Ariquemes/RO, 01 de setembro de 2018.
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APENDICE IV

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Pesquisa: Competéncias dos estudantes da area de salde para cursar disciplinas
semipresenciais
Pesquisador principal: Luiz Fernando Schneider

Curso:

Etapa do Curso:

Data de Nascimento: / /

Sexo:

1. Vocé fez o ensino médio em?
() Escola Publica
() Escola Privada

() Parte em escola pablica e parte em escola privada

2. Ja cursou alguma matéria semipresencial antes de ingressar no ensino superior?
( )Sim
( ) Nao

3. Sabe utilizar computadores e/ou dispositivos moveis?

00000

4. Sabe realizar download e upload de arquivos?

00000

5. Consegue gerenciar e/ou instalar diferentes softwares e/ou aplicativos. Reconhece que
é possivel salvar os dados em diferentes dispositivos, como pen drive, HD, nuvem ou
outro meio de armazenamento digital?

66866
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6. Acessa a Internet por meio de diferentes tipos de navegadores?

00000

7. Sabe acessar sites para buscar informacgdes relevantes para seu estudo, como por
exemplo, base de dados cientificas e, demais portais publicos ou proprietarios como apoio
ao processo ensino-aprendizagem?

e

8. Consegue acessar Ambiente Virtual de Aprendizagem, e sabe que 0 mesmo é diferente
de um site, por isso precisa de um login e uma senha?

56660

9. Ao acessar 0 AVA, sabe se orientar e abrir os materiais disponibilizados no curso e
realizar download daqueles que mais interessam?

86080

10. Sabe trabalhar a distancia com os colegas por meio da colaboracdo e interacao
disponivel no AVA?

56000

11. Sabe comparar, e integrar informac6es de fontes diferentes, distinguir informac6es de
fontes ndo confiaveis, estruturar e classificar informac6es e contetido de acordo com uma
estratégia pessoal?

secee

12. Constroi estratégias para a organizacdo do tempo de estudo?

00000
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13. Cria estratégias utilizando recursos tecnolégicos como aplicativos, calendéarios,
lembretes e agendas eletronicas?

86606

14. Ordena e classifica as atividades educacionais que precisa realizar, seja em nivel de
importancia, por datas ou periodos?

S668E

15. Programa-se e cria estratégias para os estudos?

00000

16. Elabora com facilidade textos utilizando a lingua culta (obediéncia a acentuacao,
pontuacdo, conjugacgéo verbal e concordancia nominal)?

56500

17. L& com frequéncia jornais e revistas impressas ou digitais para complementar sua
formacdo em relagéo ao uso da lingua culta?

68680

18. Escreva o que vocé considera essencial para cursar disciplinas semipresenciais.
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ANEXO A

SOLICITACAO DE AUTORIZAGAO PARA REALIZAGAO DA PESQUISA NA
FACULDADE DE EDUCACAO E MEIO AMBIENTE

1Imo. Sr. Airton Leite Costa
Diretor Geral da Faculdade de Educagiio e Meio Ambiente - FAEMA

Eu, Luiz Fernando Schneider, professor e fisioterapeuta, portadora do RG n°
4869298 SSP/SC, regularmente matriculado no Programa de Mestrado em Saude ¢
Educagio da Universidade de Ribeirdo Preto — UNAERP, tenho a intengéo de realizar o
projeto de mestrado intitulado: Avaliagiio das habilidades dos discentes da drea da
saide para cursar disciplinas semipresenciais, orientada pelo Prof. Dr. Edilson
Carlos Carita, cujos sujeitos da pesquisa proponho ser os alunos para testar suas
habilidades com a nova modalidade de ensino.

O objetivo geral do estudo ¢ Avaliar as habilidades dos estudantes na drea de
saide de uma instituigio de ensino superior privada de interiores no Estado de
Ronddnia para a realizagiio de disciplinas de modalidade semipresencial. O nome dos
pesquisados nio seriio utilizados em qualquer fase da pesquisa o que garante seu
anonimato. Nio serd cobrado nada; niio havera gastos e nem riscos na participagio neste
estudo; nilo estiio previstos ressarcimento ou indenizagdes aos participantes; nio havera
beneficios imediatos na participagio dos mesmos. Os resultados contribuiriio para
aperfeigoar a habilidade dos académicos.

Gostarfamos de deixar claro que a participagdo destes alunos ¢ voluntdria e eles
poderiio recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, ou ainda descontinuar sua
participagiio se assim preferir. A pesquisa serd realizada no laboratorio de informatica
onde os discentes realizario um questionario online, sendo que duvida(s) e outros
esclarecimentos sobre a pesquisa podem ser obtidos com o pesquisador Sr® Luiz
Fernando Schneider, por meio do telefone (69) 99282-1881. Os sujeitos terio os

objetivos desta pesquisa, bem como a forma de participagdo no estudo, esclarecidos pela

. v u - . . % Enalled
pesquisadora, e somente participariio apos a assinatura do termo de consentimento, . /J !
B
assim como da aptorizagdio dos pais ou responsaveis. l. ' l ’
el
1
‘-
.~
M
|
Prof. Dr. Edilson Carlos Caritd — email: ecarita@unarpe.br Tel: (16)99231-3122 & &
Pesquisador Responsivel - Orientador @ o
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& Ribeirdo Preto/SP. 02 de Maio de 2018,
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ANEXO B

UNAERP - UNIVERSIDADE DE Plataforma
RIBEIRAO PRETO %ﬁﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Habilidades dos Estudantes da Area de Sadde para Cursar Disciplinas
Semipresanciais

Pezguisador: EDILSOM CARLOS CARITA

Area Temitica:

Versdo: 1

CAAE: 98533118.9.0000.5498

Instilulgio Proponente: Universidade de Ribeirdo Pretoc UNAERP
Patrocinador Principal: Financiamento Prégria

DADOS DO PARECER

MNumero do Parecer: 2980241

Apresentacac do Projeto:

A aguizscéncia das novas modalidades de ensine mediadas por Tecnologia da Informagao & Comunicagio
(TIC) estdo sendo pesquisadasrecorrentemente, com a finalidade de verificar os aspectos posilivos e os
ponios a serem miligados. As plalalormas digilais estdo encrusiadas no colidiano do sar humano, contude,
no cendno educacional, trazem novas obrigagdes de educacio e metodelogia, mudando, assim, a visio
relrograda de processe ensinc-aprendizagem. Varies pesquisadores apontam a dimensao da TIC de suma
importéncia, de forma 2 ser valido seu uso, apontando a aceifacao efetiva dos envolvidos no processo
(QLIVEIRA; CORTIMIGLIA; LONGHI, 2015) Segundo Silva, Shitsuka e Pascheoal 2015), a Educagio a
Distancia (EAD) esta tornando-se uma discussas de carater global, vinculande a imagem de avangs para o
sistema de educagio/ensing, esta vencendo o aprendizade de forma limitada na classe de modo presencial,
U@ vez, gue todas as aulas tem um encontra

marcado com hora de inicio @ fim, guira barreira que vem sendo derrubada & a questan de ansing de
qualidade nesta modalidade, mostrando que a presenga do professor em sala de aula, pode ser suprida
pela interagao em Ambienile Virlual de Aprendizagem (AVA), assim o recursos didalicopedagdgicos,como
féruns, debates, chats, reunides virluais, entre outros, 580 comumente ulilizados para maximizar o processo
ensinpaprendizagem.

De acardo com Moreira, Costa e Aguiar {2017}, a EAD no Brasil & regida por basas legais através da lais,
decretos e diretrizes. O Decreto n® 9,057, de 25 de maio de 2017, “considera-se educacio a

Endarago:  Av.Cestabile Romana n® 2201, sala 08, Bloce [

Bairra: RBEIRANE CEP: 14.0%5-380

uF; 5P Municipio: RIBEIRAD PRETO

Taletane: |16)3603-6855 Fax: {16)3603-6815 E-mail; caticad@unasrp o



UNAERP - UNIVERSIDADE DE
RIBEIRAO PRETO
Continuacan do Famece: 2280241

distancia 8 modalidade educacional na qual a mediagho didatico-pedagégica nos processos de ensing @
aprendizagem ocorra com a ulilizagio de meics e tecnologias de informagio e comunicagdo, com pesscal
gqualificade,com politicas de acesso, com acompanhamento @ avaliacao compaliveis, enlre outros, &
desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da educagio que estejam em lugares e
tempaos diverses” (BRASIL, 2017). Alualmenie, fanlo a necessidade de ensing de gualidade em

pontos distintos de grandes centros & tambem de carater nacionais taz-se necessanio a criagdo de novas
estratégias de educagho com teores pedagdgicos, disciplinas e condigio de ensing modificada, assim
farmande es ensinos & distineia, cada vez mals contemporiinees nos cenlres de ensing lanlo presencial
quanto tetalmente a distancia, Mas, dentro da criagao desta nova ferramentia de ensing ha deveres a serem
cumpridos tanto

por instituicio quande por discenta que vai ser o ator no procassoe ansino-aprendizagem (TORI, 2010). Pade-
se citar que a EAD oferece diversos beneficios para 05 alunos, principalmente, para agueles que precisam
de llexibilidade para realizar as aulas, assim a modalidade semipresencial pode apoiar o processo de
insergio de metodelogias ativas, exercitando no estudante a habilidade de aprendem a aprendem,
promovendo,

melhorias 8 gualidade no processo ansino-aprandizagarm.

Objetive da Pesquisa:
Avaliar a5 habilidades dos estudantes da area de salde de uma instituigio de ensino superior privada do
interior do Estado de Ronddnia para a realizagdo de disciplinas na modalidade semipresencial,

Avallagao dos Riscos e Beneliclos:

Riscos:

O tipo de abordagem desenveolvida nesta pesguisa se classifica como sem risco, de acordo com a
Resolugdo n® 466/2012, do Ministério da Saide/Conselho Macional de Saldde, que trala sobre a condugio
de pesquisa envolvendo seres humanos,

Beneficios:

Havera bensficios diretos desta pesguisa para a IES ondes o estudo sera realizado, pois a instituicio de
ensing superior terd um diagnéstico referente as habilidades que os estudantes dos cursos da area de
sadde possuem para realizar disciplinas na modalidade semipresencial.

Comentarios @ Consideracbes sobre a Pesguisa:
Tratz-se de uma pesquisa exploratona-descritiva, de caraler prospectivo e abordagem
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metodologica qualiguantitativa. O objelivo da pesguisa & avaliar as habilidades dos esfudantes da area de
salkde de uma institluigio de ensing superior privada de interior do Estado de Ronddnia para a realizagio de
disciplinas na moedalidade seamipresancial.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatdria:

O cronograma, planilha orgamentaria, autorizagie para realizagio da pesquisa, instrumente de colefa de
dados, TCLE, curriculo lattes e folha de roste, todos oK

Recomendagtes:

sam recomendacies

Conclusbes ou Pendéncias @ Lista de Inadequagdes:

sam pendéncias

Consideragdes Finals a critério do CEP:

Projeto de pesguisa aprovado.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixe relaclonados:

Tipo Documentao Arquivo Fostagem Austor Siuagio
Informaghes Basicas| FE_INFORMAGOES_BASICAS DO P | 17/08/2018 Aceito
do Projeto BOJETD 1218322 pdi 10:559:47
Falha de Rosto felhaderosto.pdf 170a2018 | EDILSON CARLOS Aceitn
10:5%:20 [CARITA

Crenograma cronograma.pdf 170a20E | EDILSON CARLDS Aceito
10:53:27 [CARITA

Outros solicitacaorealizacacdapesquisa. pdf 17gazie |EDILSON CARLDS Aceitn
10:51:38 | CARITA

Outros autorizacaorealizacasdapesquisa, paf 17042018 | EDILSON CARLDS Aceito
10:47:568 | CARITA

Cutros instrumeantocoletadedados. nof 170aeis |EDILSOM CARLOS Aceito
10:46:57 | CARITA

Clutros. caraCEP.pdi 17082018 | EDILSOMN CARLDS Aceito
10:46:22 | CARITA

Projeto Detalhade /| ProjetoPesquisaluizSchneider, pdf 170aR0s | EDILSON CARLOS | Aceitn

Brochura 10:45:54 | CARITA

| Investigador

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 170a20E | EDILSON CARLDS Aceitn

Assentimeanta / 10:43:26 | CARITA

Justificativa de

Ausancia

Orgamento arcaments.pof 170aeis |EDILSOM CARLOS Aceito
10:42:54 CARITA
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RIBEIRAC PRETO, 24 de Outubro de 2018

Q>

Assinado por:
Luciana Rezende Alves de Ollveira
{Coordenador{a))
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