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RESUMO

A Educacdo Ambiental até hoje é tratada por muitas pessoas somente como um “modismo”.
Porém, as transformacdes estdo cada vez mais rapidas, tanto na sociedade quanto na natureza.
As alterages nessa Ultima, principalmente as mais prejudiciais, sdo de origem antrépica. Por
isso, melhorar o entendimento sobre as questdes ambientais é necessario, sendo importante o
cumprimento das legislagdes e dos acordos ambientais que tratam o assunto. Neste contexto,
este estudo oferece uma nova visdo sobre a metodologia de abordagem da Educagéo
Ambiental no ensino formal. O presente estudo propds uma metodologia de avaliacdo
referente a Educacdo Ambiental em instituicbes de ensino que oferecem o 9° ano do ensino
fundamental e discorre também sobre a abordagem da Educacdo Ambiental como tema
transversal. Para realizar a pesquisa foram desenvolvidos e aplicados questionarios aos alunos
do 9° ano do ensino fundamental, professores e a direcdo de treze escolas (publicas e
privadas) a fim de avaliar a estrutura da unidade escolar referente ao tema. Este estudo foi
realizado na cidade de ltuiutaba, regido localizada no Triangulo Mineiro. Os resultados
obtidos com o instrumento de avaliacdo, foram satisfatorios e através destas informacoes
desenvolveu-se uma pontuacédo para avaliar cada item e classificar a escola. Os dados tambem
subsidiaram informacGes para a construcdo de uma metodologia de abordagem da Educagéo
Ambiental como tema transversal, trabalhando a tematica por meio da problematizacéo,
reflexdo, analise critica e do fechamento do assunto, tendo sempre o docente como
moderador/facilitador. Através da metodologia, teve a intencdo de emancipar o discente para
que ele ndo seja refem das armadilhas paradigmaticas. Na pesquisa de campo realizada, o
grupo de escolas da rede particular obteve 70,96 pontos e as escolas da rede publica 65,63
pontos, sendo a rede particular apresentando ter maior contribuicdo na abordagem do tema.

Palavras-chave: Sustentabilidade. Técnicas de ensino. Metodologia de ensino. Parametros de
Avaliacdo. Ensino.



ABSTRACT

Environmental Education to this day is treated by many people only as a "fad". However,
transformations are getting faster, both in society and in nature. The alterations in the latter,
especially the most harmful ones, are of anthropic origin. Therefore, improving understanding
about environmental issues is necessary, and it is important to comply with environmental
laws and agreements that address the issue. In this context, this study offers a new vision
about the methodology of approach of Environmental Education in formal education. The
present study proposed an evaluation methodology related to Environmental Education in
educational institutions that offer the 9th year of elementary education and also discusses the
approach of Environmental Education as a transversal theme. To carry out the research,
questionnaires were developed and applied to the students of the 9th grade, teachers and the
management of thirteen schools (public and private) in order to evaluate the structure of the
school unit related to the subject. This study was carried out in the city of ltuiutaba, a region
located in the Triangulo Mineiro. The results obtained with the evaluation instrument were
satisfactory and through this information a score was developed to evaluate each item and
classify the school. The data also subsidized information for the construction of a
methodology of approach to Environmental Education as a cross-cutting theme, working
thematic through problematization, reflection, critical analysis and the closing of the subject,
always having the teacher as moderator / facilitator. Through the methodology, it was
intended to emancipate the student so that he is not hostage to the paradigm traps. In the field
research carried out, the group of schools of the private network obtained 70.96 points and the
schools of the public network 65.63 points, being the private network presenting to have
greater contribution in the approach of the theme.

Keywords: Sustainability. Teaching techniques. Teaching methodology. Evaluation
Parameters. Teaching.
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1 INTRODUCAO

A preocupacdo com a condi¢do ambiental é antiga, pois no ano 111 A.C. Platéo acusava
a ocorréncia da ma utilizacdo do solo, por excesso de pastoreio de ovelhas e pelo
desmatamento que provocava a erosdo nas colinas da Atica, na Grécia (DARBY, 1956 apud
PHILIPPI JR. e PELICIONI, 2005).

Portanto, esse processo de degradacdo ganhou maior velocidade com a Revolucdo
Industrial, iniciada no século XVIII, na Inglaterra. Essa interferéncia antrépica, com o passar
dos anos, s6 se agravou, trazendo ao meio ambiente sérias consequéncias (PHILIPPI JR. e
PELICIONI, 2005).

Na segunda metade do século XX, comegou a verificar a preocupagdo com a
conservacdo dos recursos naturais, evidenciada no questionamento do modelo
socioecondmico e da mudanca dos habitos de consumo. Porém, somente ap0s muitas
discussdes e estudos, pesquisadores e cientistas apontaram a necessidade de conscientizar a
populacdo sobre a mudanga de conceitos e cuidados para a preservacdo dos recursos naturais
e, desta forma, faz-se necessaria a promoc¢do da Educacdo Ambiental em todos os niveis de
ensino, que deve ocorrer de forma transversal e interdisciplinar, como determina o art.225, da
Constituicdo Federal do Brasil.

Porém, as atitudes surgiram apds a criagdo do Clube de Roma, em 1968, onde
intelectuais discutiram sobre a os rumos do desenvolvimento socieconémico, com a
degradacdo ambiental e com a forte divisdo entre norte e sul. A partir dali encontros,
conferéncias e acordos foram discutidos e firmados com o intuito de utilizar os recursos
naturais, sem comprometer as futuras geracoes.

O dltimo encontro entre as nacdes foi realizado na Franca em 2015, e ficou denominado
como Acordo de Paris, com participacdo expressiva das nacdes, exceto Siria e Nicaragua.
Neste evento 0s paises apresentaram quais seriam suas metas de colaboracdo. O acordo
alimentou uma grande esperanca de mudancgas nas questdes ambientais, porém com a saida
dos Estados Unidos, o acordo perdeu forcas e desmotivou a continuidade das demais nacdes.
O futuro do acordo agora é uma incerteza.

Contemporaneamente, € notdria a necessidade da guinada educacional para somar
esforgo para o desenvolvimento de um trabalho com qualidade, alinhado a transversalidade e

interdisciplinaridade.
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Portanto, ndo basta somente abordar aleatoriamente os temas ambientais, é necessario
também metodologia para essa abordagem e pardmetros para avaliar a qualidade da
abordagem. Ndo ¢é satisfatorio somente transformar o individuo, em um mero denunciador de
acoOes ilegais contra 0 meio ambiente, ele deve ser preparado para tomar atitudes cotidianas
que provoguem menor impacto aos recursos naturais.

O educador ndo pode furtar-se de seu papel de preparador de cidad@os conscientes e
responsaveis no relacionamento com a natureza. Assim, é cada vez mais necessario o
conhecimento acerca dos recursos e das estratégias de Educacdo Ambiental, com vistas a um
futuro ameno para as proximas geracdes, e também com o cumprimento da legislagéo,
conforme determinam a Constituicdo Federal de Brasil (1988); a Lei de Diretrizes e Bases
n°.9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Politica Nacional de Meio Ambiente (Lei n° 6.938, de
31 de agosto de 1981) e o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°. 9.795, de 27 de
abril de 1999).

Neste contexto, esta tese apresenta uma proposta de avaliacdo e abordagem referente a
educacdo ambiental. A avaliacdo apresentada propde parametros para mensurar a eficiéncia
da aprendizagem de conteudos ambientais (com foco nas atitudes), através da utilizacdo de
questionarios. Na avaliacdo os discentes sdo indagados sobre a consciéncia, atitude e
conhecimento; para os docentes, € verificada a preparacdo para abordagem do tema e para a
direcdo da escola é indagada sobre a infraestrutra e orientacdo da escola para abordagem do
tema. Sobre a abordagem apresentada, esta € uma proposta direcionada ao docente de como
trabalhar o assunto de forma transversal e abrangéncia de preferéncia local, com métodos que
envolvam o aluno e o provoque através do conflito cognitivo proposto, a busca de solucbes
pundonorosas.

Espera-se, com 0 seguimento das diretrizes apresentadas nesta tese, possa criar
condicBes para que o gestor, dentro de suas competéncias, estabeleca metas e diretrizes do
estabelecimento educacional para efetiva abordagem da Educacdo Ambiental. Ao docente,
que ele compreenda os conceitos basicos da Educacdo Ambiental e possibilite a abordagem
com seguranca do tema, atendendo a legislacdo e desenvolvendo condi¢cdes de ampliacdo do
conhecimento do aluno, independente da disciplina abordada. Para o aluno, espera-se que a
estrutura seja melhorada e com mais eficiéncia, chegue até ele uma melhor estrutura de
conhecimento, possibilitando a real compreensdo e oportunidade de entender e discutir,
formando um conceito critico diante desse tema tdo discutido e as vezes mal interpretado pela

sociedade.
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Os resultados da pesquisa poderédo servir como instrumento de mensuracgdo da forma de
abordagem do tema Educacdo Ambiental pelas escolas que oferecem o ensino fundamental
em ltuiutaba. Espera-se que a pesquisa também represente um subsidio aos Orgaos
competentes, 0s quais poderdo avaliar o trabalho desenvolvido e, caso detectem a
necessidade, implementar mudangas nas politicas pedagogicas vigentes.

O presente estudo apresenta proposta de avaliacdo referente a Educacdo Ambiental em
instituicdes de ensino que oferecem o 9° ano do ensino fundamental e a abordagem da

Educacdo Ambiental como tema transversal.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

O presente estudo teve como objetivo a proposta de método de avaliacdo referente a
Educacdo Ambiental em instituicdes de ensino que oferecem o 9° ano do ensino fundamental

e propor a abordagem da Educacdo Ambiental como tema transversal.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Caracterizar pedagogicamente as unidades de ensino analisadas;

- Aplicar questionarios aos discentes para verificar a consciéncia e atitudes referente as
questdes ambientais;

- Aplicar de questionarios aos docentes e a direcdo das escolas para verificacdo da viabilidade
de préticas da Educacdo Ambiental;

- Propor método de abordagem quanto a Educacdo Ambiental.
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3 REVISAO DA LITERATURA

3.1. EDUCACAO AMBIENTAL

Nas ultimas décadas foram proporcionadas melhores condicdes de vida para a
civilizagcdo. Concomitantemente a este acontecimento, veio o processo de industrializacdo,
que acelerou o processo de separacao entre 0 homem e a natureza.

Porém, na Ultima década a esse processo foi responsavel por desenvolver padrbes
insustentaveis de consumo, comprometendo 0s recursos naturais existentes no planeta.

Lipovestsky (2007, p.341) é enfatico ao afirmar que “o principio da responsabilidade
ndo se dirige mais exclusivamente aos produtores, mas aos proprios consumidores”. Nessa
leitura, limita-se a responsabilidade do gerador, pois se existe o produtor, & porque tem um
consumidor que demanda desse produto e/ou servigo.

A responsabilidade compartilhada é conceituada na Politica Nacional de Residuos

Solidos, tendo a seguinte definicao:

Responsabilidade compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos: conjunto de
atribuicBes individualizadas e encadeadas dos fabricantes, importadores,
distribuidores e comerciantes, dos consumidores e dos titulares dos servicos
publicos de limpeza urbana e de manejo dos residuos sélidos, para minimizar o
volume de residuos sélidos e rejeitos gerados, bem como para reduzir 0s impactos
causados a salde humana e a qualidade ambiental decorrentes do ciclo de vida dos
produtos, nos termos desta Lei (BRASIL, 2010, s.p.).

A legislacdo traz a conceituacdo da responsabilidade compartilhada, definindo
responsabilidade do produtor até o consumidor, ndo sendo somente responsabilidade de um
ou outro, mas de ambos.

De toda essa nova conjuntura socio/econdémica/cultural/ambiental, relativa ao
distanciamento antropoldgico da natureza nasce a necessidade da reaproximacdo do homem,
repensando suas necessidades, desejos e padrdes de consumo.

Com isso, surge o termo Educacdo Ambiental, que foi utilizado pela primeira vez na
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Ambiente Humano, realizada na Inglaterra, em 1965,
e ganhou forca com o debate do conceito em 1972, em Estocolmo, destacando a relevancia e a
importancia da vinculacdo entre ambiente e educacdo. Tal termo passou a ter maior
representatividade por intermédio da Organizacdo das Nag¢Ges Unidas (ONU).

Ainda na década de 1970 ocorreram sucessivos encontros para tratar sobre o assunto e

foi na Taller Subregional de Educacién Ambiental para Educacién Secundaria, realizada em
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1976, no Peru, que se definiu a metodologia de aplicacdo da Educagdo Ambiental. Esta
deveria ser participativa, interdisciplinar, permanente e desenvolvida de acordo com a
realidade local e discutida no ambito da educagéo formal.

De acordo com a Lei n°. 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental, regulamentada pelo Decreto n°. 4.281, de 25 de junho de 2002,

entende-se por Educacdo Ambiental:

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, p. 1).

A conceituacdo do termo Educacdo Ambiental ocorre de varias formas, mas a maioria
das referéncias traduz o termo como a conscientizacdo da importancia da conservacdo do
meio ambiente para o cidaddo. Guimardes (2009) lembra que a Educacdo Ambiental ndo se
resume a transmissao de valores, mas ela deve possibilitar ao aluno discutir criticamente o que
é estabelecido pela sociedade.

Conforme citado, a questdo fundamental sdo as atitudes e os valores. De acordo com
Guimarées (2009), somente juntar e segregar o residuo é muito pouco, 0 mais relevante ¢
corrigir os atos consumistas, responsaveis pela grande demanda de recursos para sua
producdo. O autor cita a “necessidade de implementar a Educacdo Ambiental para as novas
geracbes em idade de formagc&o de valores e atitudes” (GUIMARAES, 2009, p. 15).

Na abordagem da Educacdo Ambiental, a interdisciplinaridade é importante, para que
sejam tratadas de forma completa todas as questdes ambientais, levando em consideracdo a
complexidade do assunto. Por isso, é necessario englobar aspectos histéricos, politicos,
sociais, econémicos, culturais, sustentaveis, éticos, antropoldgicos, cientificos e ecoldgicos,

considerando o seguinte conceito:

A Educacdo Ambiental é muito mais do que o ensino ou a defesa da Ecologia, é um
processo voltado para a apreciacdo critica da questdo ambiental sob a perspectiva
histérica, antropolédgica, econdmica, social, cultural, politica e, naturalmente,
ecoldgica, isto exige, portanto uma abordagem interdisciplinar (PHILIPPI JR. E
PELICIONI, 2000; COIMBRA, 2000, p.182).
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Essa dinamica da Educacdo Ambiental, para ser transformadora, necessita que seja
abordada criticamente em relagdo a contextualizacdo local, para o desenvolvimento da
praxist.

A Educacdo Ambiental pode ser obtida pelo individuo de duas formas: pela educagéao
formal, por meio da atuag&o curricular de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais e
pela Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da
educacdo nacional); ou pela educacdo informal, que ocorre através de campanhas e pela
transferéncia de conhecimentos entre os individuos de uma comunidade.

Conforme apontado no Programa Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA
(BRASIL, 2005, p. 102), “deve-se mencionar que a Educacdo Ambiental surge no Brasil
muito antes da sua institucionalizacdo no Governo Federal”. Tal institucionalizacdo ocorreu,
de fato, com a criacdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente, em 1973, para sensibilizar a
sociedade a respeito das questdes ambientais, possibilitando, assim, inserir a tematica
ambiental nos antigos niveis de ensino de 1° e 2° graus.

Em 1981, a Politica Nacional de Meio Ambiente teve como uma das finalidades
promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e também junto a comunidade,
de forma a garantir a participacédo efetiva em defesa do meio ambiente.

Em 1988, com a Constituicdo Federal do Brasil, Art.225 §1°, inciso VI, concretizou-se a
determinacdo da Educacdo Ambiental em todos o0s niveis de ensino e também a
conscientizacdo publica.

Conforme definigcdes apresentadas sobre Educacdo Ambiental deve-se reconhecer que
ela representa uma transformacdo na educacdo como um todo. Possui como funcdo social a
busca de uma sociedade sustentavel, oferecendo conhecimento interdisciplinar que garanta ao

individuo uma visdo integrada de mundo.

3.2 A IMPORTANCIA DA EDUCACAO

E muito importante educar a crianca em seu estagio inicial, pois se considera que ela
ndo nasce com “vicios anti-ambientais?”. Por isso, 0 processo se torna produtivo, apesar

desses pequenos cidaddos ndo fazerem parte do processo de tomada de decisdes, influenciardo

! Pratica
2 Atitudes consumistas
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de maneira positiva em muitas atitudes. E, portanto, um consideravel investimento a longo
prazo em prol do meio ambiente.

A questdo ambiental j& possui uma gravidade imensa, tanto que com a conservacao e
preservacdo do meio ambiente, a finalidade maior é proteger o homem, que se encontra
vulneravel e dependente da natureza, mais do que a dependéncia estabelecida entre essa e 0
homem.

E necessario educar o individuo para o convivio harmonioso com o meio ambiente,
estimulando a busca de soluces, ao invés de formar apenas um denunciante de agBes ilegais

provocadas por terceiros em desfavor ao meio ambiente (BARBIERI, 2007).

3.2.1 Necessidades e Desejos

As necessidades béasicas das familias sdo facilmente atendidas, de acordo com a
hierarquia das necessidades de Maslow, Figura 1.

Figura 1 - A piramide das necessidades humanas de Maslow

A
y N
0N
-0\
o N

Fonte:Chiavenato (2005, p. 249).

Conforme se observa na Figura 1, as necessidades primarias das pessoas Sdo as
fisioldgicas, que englobam a alimentacdo, sono, necessidade de repousar, abrigo e o desejo
sexual. De acordo com Chiavenato (2005), essa categoria engloba as necessidades organicas



bastante ligadas aos instintos animais, pela questédo da fisiologia e da sobrevivéncia. Logo
apos, vem a segunda necessidade mais elementar, da seguranca, que engloba a seguranca
fisica, seguranca no emprego e da familia. Outra necessidade € das relagBes sociais, como a
amizade, aceitacdo por grupos, troca de afetos, entre outros. Em seguida, esta a necessidade
de estima, autoconfianga, auto estima, aprovacao social, status e outros, ou seja, a necessidade
de ser respeitado perante a sociedade em que se vive, sendo aceito e reconhecidamente
valorizado. E, por ultimo, no topo da piramide, esta a auto realizacdo, onde estéo inseridos 0s
aspectos relativos a realizacdo do proprio potencial e ao auto desenvolvimento continuo.

Por outro lado, existem os desejos, que sdo a aspiracdo de ter ou ser sempre algo
melhor, que supera as nossas necessidades. O desejo faz parte da natureza humana. Essa falsa
necessidade de ter sempre algo melhor leva a humanidade ao consumismo desnecessério,
colocando como obsoleto algo que ainda pode ser util.

Ou seja, faz parte da natureza humana a busca por algo novo, pois 0 homem esta
sempre criando um novo desejo. A ser satisfeito, em um processo que nunca cessa.

A necessidade/desejo por um produto e/ou servigo também pode ser idealizado pelas
organizagdes e introduzido na cultura humana, despertando a vontade (necessidade/desejo)

para aquele produto e/ou servigo.

3.3 ABORDANDO A EDUCACAO AMBIENTAL

3.3.1 Avaliagédo

A ONU, principal referéncia no mundo em unido dos paises, como apresentado,
realizou diversos eventos para defender o direito de todos os alunos ao conhecimento e as
habilidades necessarias para a promocdo do desenvolvimento sustentdvel. No entanto, sdo
limitadas as revisdes literarias que tratem sobre o impacto dessas intervenc@es educacionais
(O’FLAHERTY e LIDDY, 2018).

A avaliacdo da Educacdo Ambiental é uma necessidade para parametrizar acdes e
desenvolver novas politicas, além de checar se 0s objetivos estdo sendo atingidos. Conforme
explica Diaz (1995), é necessario avaliar alunos, professores e o projeto educativo.

Com relacdo ao aluno, cumpre analisar seu conhecimento e suas atitudes; ja para 0s
docentes, had a necessidade de se avaliar a capacidade de desenvolver e concluir projetos
interdisciplinares efou transdisciplinares de Educacdo Ambiental, buscando envolver

problemas da comunidade local quando possivel, além do seu conhecimento para abordagem
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do tema. No que concerne ao projeto educativo, é preciso verificar a disponibilizacdo de
recursos, a integragé@o entre os participantes, a metodologia e o sistema de avaliacdo de metas
(DIAZ, 1995).

Né&o se pode tratar a Educagdo Ambiental como um assunto isolado e/ou especial, pois
ela deve ser trabalhada como uma filosofia participativa, agregando o maximo de disciplinas,
educadores e comunidade, eliminando situagdes abstratas e trabalhando com situacées reais e
de preferéncia locais.

Costumeiramente e pedagogicamente, geralmente, a Educacdo Ambiental é abordada
somente nas disciplinas de ciéncias (no caso dos alunos do ensino fundamental). Portanto,
Silva (2003), traz que a abordagem da Educacdo Ambiental deve — e tem — todas as
caracteristicas para ser abordada em outras areas do conhecimento (disciplinas), pois além das
questdes biologicas, devem ser trabalhados aspectos sociais, politicos, econdmicos, culturais e
cientificos.

As questdes socioambientais séo interdependentes e complexas, e devem ser estudas e
compreendidas de forma conectiva. Por isso a importancia da interdisciplinaridade na
abordagem das questfes ambientais.

Nesse pensamento, um dos maiores desafios € a quebra de paradigmas, assumindo cada
disciplina sua competéncia, pensando globalmente e agindo localmente.

Devido a complexidade do assunto, a necessidade de pulverizacdo do conhecimento e a
importancia de se conhecer o habitat (caracteristicas locais) do aluno, uma proposta de
trabalho apresentada é a abordagem enfatizando quatro pilares: ensino, pesquisa, extensao e
gestéo.

Estes pilares apresentados atualmente fazem parte formalmente das competéncias
atribuidas ao docente do ensino superior, servidores da esfera federal, conforme determina a
Lei n° 12.772, de 28 de dezembro de 2012, que dispde sobre a estruturacdo do Plano de
Carreiras e Cargos de Magistério Federal, entre outros.

Portanto, acredita-se na validade e necessidade da ampliacdo dessas premissas aos
docentes de todas as etapas do ensino, possibilitando o devido debate.

A necessidade de desenvolver instrumentos que mensurem e quantifiquem as agdes é
muito relevante, pois estes indices podem ser utilizados para garantir 0 comprometimento.
Cumpre ressaltar que esses indices devem também ser divulgados (LEME, 2008).

A coleta de informagGes sobre a percepcdo ambiental do individuo, como a anélise de

costumes e habitos, possibilita compreender o nivel de conhecimento/consciéncia e
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estabelecer um mapeamento sobre a importancia do ambiente para o individuo (PRIETO,
2009, p. 2).

3.3.2 A Abordagem Do Livro Didético

Os livros didaticos utilizados por alunos dos anos finais (do ensino fundamental), ndo
trazem o conteldo necessario para a abordagem da Educacdo Ambiental, e também
apresentam deficiéncias para a realizacdo de uma educacgédo voltada para a escola formadora
de alunos com capacidade critica, e com conhecimento concreto sobre a real situacdo
socioambiental, apresentando um conteddo que ndo é vinculado a realidade, o que
impossibilita aos docentes condi¢Ges de aprofundamento do assunto, conforme apontou
pesquisa realizada por Barganha (2010).

A funcdo do livro didatico é desenvolver a atividade pedagogica do docente,
oferecendo textos, atividades e imagens. Barganha (2010) observa que ainda persiste a
caréncia de integracdo do contetdo na interdisciplinaridade e contextualizacdo, havendo um
hiato entre a producdo didatica e a proposta legal.

A abordagem predominante trata o tema ecologia como conteudo de Educacgéo
Ambiental. Essa deficiéncia se deve a falta de formacéo do professor sobre o tema e também
pelo suporte oferecido pelos livros didaticos, que ndo contemplam a Educacdo Ambiental de
forma correta (FERREIRA e OLIVEIRA, 2016).

Em estudo realizado no Parana, foram avaliados quatro livros didaticos utilizados em
escolas publicas, da regido Metropolitana Norte, de Curitiba e constatou-se que os livros “ndo
traz de forma consistente a teméatica ambiental, visando a formacédo de um cidadéo critico e

atuante” (Meneguzzo e Meneguzzo, 2012, p.83)

3.4 APREOCUPACAO GLOBAL E OS ACORDOS AMBIENTAIS

Os problemas causados pelas alteraces climaticas ndo tém fronteiras. Por isso, 0
processo de negociacdo para reducdo/mitigacdo dos efeitos climaticos requer o engajamento
de toda a nacdo, que sera traduzido em um compromisso internacional. Para viabilizacdo dos
acordos, os chefes de Estados geralmente assinam a intengdo no encontro, como um

compromisso preliminar, e levam a proposta para ser debatida no ambiente legislativo de seu
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pais, onde ela poderd ser transformada em politicas nacionais e/ou leis (SOUZA e
CORAZZA, 2017).

Tratando-se de questbes ambientais, tanto as fontes quantos os impactos s&o
transfronteiricos, por isso a importancia do envolvimento de toda a nagdo, sendo o objetivo
principal a redugdo das emissdes dos gases do efeito estufa em escala global (SOUZA e
CORAZZA, 2017).

3.4.1 Clube De Roma

O Clube embrionou-se da preocupacdo de Aurelio Peccei, um industrial de sucesso,
que fazia constantes viagens pelo mundo e ficou preocupado com o0s rumos do
desenvolvimento socioecondmico, com a degradacdo ambiental e com a forte divisdo entre
norte e sul.

Alexander King também compartilhava de suas preocupacgdes, e ambos deram inicio
ao Clube de Roma, em 1968, composto por um grupo de pessoas ilustres que se reuniam para
debater questdes relevantes para humanidade, em nivel mundial.

O primeiro encontro foi um fracasso, pois o documento apresentado era abstrato,
complicado e controverso, momento em que chegaram a conclusédo que o grupo nao entendia
0 assunto suficientemente para a realizacdo dos debates necessarios (CLUBE DE ROMA,
s.d.).

Unanimes na opinido de que eram necessarias informacgdes para a realizacdo do debate
critico, ou seja, a construcdo da problematica, o Clube solicitou, em 1970, que o
Massachusetts Institute of Technology — MIT realizasse e produzisse um relatério para 0s

debates.

3.4.2 Conferéncia De Estocolmo

Em 1972, a ONU realizou em Estocolmo. A Conferéncia Mundial sobre o Meio
Ambiente, que teve a participacdo de 131 paises. Nessa Conferéncia foi apresentando o estudo
solicitado pelo Clube de Roma. O estudo foi realizado por um grupo multidisciplinar de
cientistas do Massachusetts Institute of Technology — MIT, onde foram discutidos aspectos da
contaminagdo proveniente da atividade industrial. Este estudo foi denominado “Limites do

Crescimento”.
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O objetivo do trabalho era verificar se o crescimento industrial poderia seguir o ritmo
obtido na década anterior, e com possibilidade de aumentar. Além disso, foram realizados
estudos referentes a explosdo demografica. Com a repercussao do estudo que informava que
se as variaveis mantivessem, em aproximadamente um século o planeta perderia a capacidade
de fornecer os recursos naturais demandados, ocasionando a mortalidade de pessoas em paises
periféricos e queda de producéao no setor industrial (FIGUEIREDO e CRUZ, 2013).

Uma novidade nesta Conferéncia foi tratar o meio ambiente associado a sobrevivéncia
humana no Planeta Terra. A observacao e conservacdo do meio ambiente estdo relacionadas a
perpetuacdo da vida humana (GARCIA e PRUNER, 2015).

Como resultado deste encontro surgiu o Programa das Nagdes Unidas para 0 Meio
Ambiente (PNUMA) (FIGUEIREDO e CRUZ, 2013; PINTO, 2016).

3.4.3 Encontro Internacional Sobre Educacdo Ambiental — 1975

Em 1975, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura -
UNESCO, promoveu em Belgrado, na Sérvia, o Encontro Internacional sobre Educacéo
Ambiental, que teve como fruto a Carta de Belgrado. Neste documento foi enfatizado o alerta
para os problemas mundiais, a necessidade de propagacdo de valores e do conhecimento

cientifico referente aos aspectos ambientais (PINTO, 2016).

3.4.4 Conferéncia De Thilisi

A Conferéncia Intergovernamental de Thbilisi (Georgia), realizada em 1977, é
considerada um dos principais eventos sobre Educacdo Ambiental, pois contou com a
participacdo de importantes representacdes, tais como a Organizacdo das Nagdes Unidas para
a Educacéo, Ciéncias e Cultura (UNESCO) e a ONU.

Nessa conferéncia definiu-se que o processo educativo deve ser orientado para a
resolucdo dos problemas concretos do meio ambiente, enfocando a interdisciplinaridade e a
participacdo da comunidade, em geral.

Na Conferéncia definiu-se também o meio ambiente como: “o conjunto de sistemas
naturais e sociais em que vive 0 homem e os demais organismos e de onde obtém sua
subsisténcia” (UNESCO/PNUMA, 1978, p.19).
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Com a Conferéncia de Thilisi, a Educacdo Ambiental deixou de ser vista como uma
visdo conservacionista e passou a ser entendida a partir de uma visdo mais ampliada,
conforme conceito contemporaneo.

O plano de acéo definido tinha como fator principal que a riqueza e o desenvolvimento
dos paises fossem mais equilibrados.

3.4.5 Relatério Brundtland

O relatério Brundtland possui essa denominacdo em referéncia a sua mentora, a
medica Gro Harlem Brundtland, que em 1983, entdo Primeira Ministra da Noruega, foi
convidada pela Secretaria Geral da Organizacdo das Nac¢des Unidas, para presidir a Comisséo
Mundial sobre 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento.

Este relatorio, que também ficou conhecido como relatorio Nosso Futuro Comum,
teve como principal objetivo ter uma viséo integradora entre homem-meio ambiente, trazendo
para a discussdo o desenvolvimento sustentdvel. Vale constar que o Unico brasileiro que
participou da elaboracéo do relatdrio foi Paulo Nogueira Neto, pioneiro das Organizacfes Nao
Governamentais (ONG's) ambientais no Brasil, fundador da Associacdo de Defesa do Meio
Ambiente — ADEMA, (1956).

O importante relatério traz a definicdo de desenvolvimento sustentavel, sendo: “o
desenvolvimento que satisfaz as necessidades presentes, sem comprometer a capacidade das
geracOes futuras de suprir suas préprias necessidades”, definicdo que € utilizada atualmente.

O relatorio, publicado em 1987, defendeu a integracdo entre desenvolvimento
socioecondémico com menor impacto ao meio ambiente, evitando o desequilibrio ambiental e
buscando o fim da pobreza no mundo.

Muito ja havia sido discutido, acordado e documentado, mas ainda havia uma
frustracdo internacional. Catastrofes haviam ocorrido como a de Chernobyl, em 1986. E em
estudos realizados constatou-se que em paises subdesenvolvidos, fatores como dependéncia
de ajuda internacional, baixo preco de matéria-prima exportada, divida externa e baixa renda
per capita, levavam a pobreza da populacdo e a degradacdo do meio ambiente (GARCIA e
PRUNER, 2015).

O relatério concluiu que os assuntos eram tratados de forma separada, onde as atitudes
politicas buscavam mais geracdo de emprego, maior producdo de alimentos e energia, sem

preocupacado com a situacdo ambiental. A preocupacdo do relatério também era referente aos
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possiveis impactos negativos, que podem ter efeitos transfronteiricos (GARCIA e PRUNER,
2015).

3.4.6 Conferéncia De Moscou

A Conferéncia de Moscou, realizada em 1987, na ex-Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas, popularmente conhecida como ex-Unido Soviética — URSS, contou com a
participacdo de mais de 100 paises, com varios profissionais da area educacional e este evento
resultou no documento denominado Estratégia Internacional de Acdo em Matéria de
Educacdo e Formacdo Ambiental para o Decénio de 1990. A principal meta era a formagéo
ambiental para a decada de 1990, com varias agdes educacionais (RUBIAL, 2018).

O evento discutiu a formacdo ambiental de profissionais de nivel técnico e
universitario (PINTO, 2016).

3.4.7 Conferéncia De Jomtien

Em 1990, foi realizada a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, que tinha
como plano de acdo satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. Conhecida como
Conferéncia de Jomtien, o evento foi realizado na Tailandia, e resultou na Declaracdo
Mundial sobre Educacdo para Todos, que enfatizava a necessidade das nacGes viabilizarem o
direito e o acesso a educacdo, além da melhora da qualidade, visto que muitas pessoas nao
tinham acesso a educacdo e outra parte a educacéo era de qualidade questionavel (RUBIAL,
2018).

3.4.8 Ri0-92

A Conferéncia Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada no Rio de
Janeiro, no ano de 1992, conhecida também como Rio-92 ou ECO-92, teve como meta
relacionar economia, meio ambiente e sociedade. No evento foi produzido o documento
“Carta da Terra”, que representou um avanco na nova ordem ambiental que se formara apos
aquela conferéncia. Outro fato marcante foi a definicdo do conceito eficiéncia ambiental, que
era traduzido em otimizar os processos produtivos com o objetivo de reduzir os seus impactos
ambientais provocados pela atividade industrial (FIGUEIREDO e CRUZ, 2013).
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A Conferéncia também resultou na Agenda 21, que é um considerado um instrumento
de planejamento e construcdo de sociedades sustentaveis, levando em consideracdo questdes
socioecondmicas e ambientais.

Apds a ECO-92, a ONU criou a Comissdo de Desenvolvimento Sustentavel — CDS,
que tinha como premissa dar prosseguimento aos assuntos debatidos na ECO-92. Em 1997, a
CDS reuniu-se nos Estados Unidos, em um evento que ficou conhecido como Rio+5. Essa
reunido teve o intuito de revisar o cumprimento das propostas definidas na ECO-92. Neste
evento também ficou definido que a Conferéncia Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel
seria realizada em Joanesburgo, na Africa do Sul, e também ficaria conhecida como Rio+10
(GARCIA e PRUNER, 2015).

A Conferéncia Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel, também conhecida como
Conferéncia de Joanesburgo, ocorrida em 2002, tinha como objetivo construir um modelo de
desenvolvimento sustentavel, a nivel mundial, que levasse em consideracdo o
desenvolvimento socioecondmico e a protecdo ambiental (GARCIA e PRUNER, 2015).

Posteriormente, foi realizada a Conferéncias Rio + 20, novamente no Rio de Janeiro,
que tinha como objetivo a tentativa de relacionar as demandas econdmicas aos limites
naturais, observando a prudéncia ambiental e a justica social entre paises (FIGUEIREDO e
CRUZ, 2013). “N&o seria Rio + 20 a Estocolmo + 40?” (FIGUEIREDO e CRUZ, 2013, p. 4).

3.4.9 Conferéncia De Nova Deli

Em 1993 foi realizada em Nova Deli, na capital da india, uma conferéncia com os
paises em desenvolvimento e que também eram 0s mais populosos, estando reunidos nove
paises, sendo eles: Indonésia, China, Bangladesh, Brasil, Egito, México, Nigéria, Paquistdo e
india. A conferéncia resultou na Declaracio de Nova Deli sobre Educacdo para Todos, que
traz em seu texto a preocupacdo com a qualidade da educacdo, enfatizando a necessidade de
proporcionar ao individuo condi¢des para enfrentar dificuldades como pobreza, baixa
produtividade, melhoria das condi¢bes de vida e a questdo ambiental (FIGUEIREDO e
CRUZ, 2013).

A conferéncia foi bastante representativa, considerando que mais da metade da

populacdo mundial vive nesses paises participantes.

3.4.10 Conferéncia De Tessalonica
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Foi uma Conferéncia realizada em 1997, na cidade de Tessal6nica, na Grécia, pela
UNESCO. Este evento internacional abordou sobre o meio ambiente e educacdo, seguindo as
premissas de encontro anteriores como Thilisi (1977), Jomtien (1990), Toronto (1992),
Istambul (1993) — e a série de conferéncias das Nac¢Ges Unidas, iniciada em 1992, com a Rio-
92, seguida de 1994 no Cairo (populacéo), em 1995 em Copenhague (desenvolvimento social)
e Beijing (sobre mulher), e de 1996 em Istambul (assentamentos humanos) (MARTINS e
BINOTTO, 2015).

A motivacdo para este evento e que a UNESCO havia lancado a iniciativa
internacional em 1994, reconhecendo que a educacdo € o mecanismo principal para o
desenvolvimento sustentavel e autbnomo (MARTINS e BINOTTO, 2015).

3.4.11 Protocolo De Quioto

A ideia do Protocolo de Quioto, que foi realizado em 1997, no Japdo, era atribuir
responsabilidade aos principais poluidores, historicamente, 0s quais seriam responsaveis pela
mitigacdo dessas emissdes. Com seus intensivos modos de desenvolvimento, conseguiram
atrair 82,45% dos fluxos mundiais de riqueza, considerando o Produto Interno Bruto — PIB,
de 1990 (ano-base do Protocolo de Quioto). Ja no periodo de 1850 a 1990, esses paises foram
responsaveis por 80,94% das emissfes acumuladas de CO». De toda essa riqueza gerada,
somente 21,93% da populacdo mundial foi beneficiada (SOUZA e CORAZZA, 2017).

Uma das proveniéncias do Protocolo de Quioto é o Principio de Responsabilidade
Comum, porém Diferenciada (PRCD), onde os paises desenvolvidos deveriam ter a lideranca
na busca de reducdo da emissdo de gases, quanto na viabilizacdo de acdes para que 0s demais
paises atuem ambientalmente corretos (RUBIAL, 2018).

A divisdo de responsabilidades, além de ser justa, de acordo com a polui¢do provocada
por cada pais, também é uma forma de considerar a condi¢do socioeconémica dos demais
paises.

Portanto, a abordagem utilizada no Protocolo de Quioto ¢ de “cima para baixo”, onde
as liderancas estabelecem o que deve ser realizado por cada parte para a reducdo de emissdes
de gases.

O Protocolo de Quioto tornou-se um acordo ineficaz, devido a ndo adesdo de grandes

potencias internacionais.
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Com a baixa adesdo pelos principais paises poluidores e com a necessidade de um
acordo que melhor representasse as peculiaridades de cada pais, surgiu em 2015, o Acordo de
Paris.

3.4.12 Conferéncia De Ahmedabad

Realizada em 2007 na India, a IV Conferéncia Internacional sobre Educagéo
Ambiental, também conhecida como Conferéncia de Ahmedabad, contou com a participacao
de representantes de 97 paises. Nos debates houve muitas referéncias a Conferéncia de Thilisi,
realizada em 1977.

No evento também foi muito debatida a questdo do aquecimento global, levando em
consideracdo os estudos do Intergovernmental Panel on Climate Change — IPCC, enfatizando
que os efeitos sdo globais, mas as solucdes séo locais.

A Conferéncia de Ahmedabad passou a mensagem que a educacdo pode fazer a
diferenca, e que com a mudanca do estilo de vida o planeta poderd manter a integridade

ecoldgica.

3.4.13 Congresso Mundial De Educacdo Ambiental

Em 2013, no 7° Congresso Mundial de Educacdo Ambiental, realizado em Marrocos,
cogitou-se a mudanca do conceito de Educacdo Ambiental para Educacdo para 0

Desenvolvimento Sustentavel. No entanto, ndo houve consenso e a alteracdo foi descartada.

3.4.14 Acordo De Paris

O Acordo de Paris é abordado por alguns autores como uma abordagem bottom up®.
Para o nascimento deste novo documento, cada pais discutiu internamente quais seriam suas
metas, ou seja, sua Contribuicdo Nacionalmente Determinada — NDC. Para a definicdo do
NDC, os paises tiveram aproximadamente dois anos, para entdo apresentar suas contribuicdes
na 212 Conferéncia das Partes (COP 21) da Convencdo-Quadro das Na¢des Unidas sobre a

Mudanca do Clima — UNFCCC, realizada em Paris, no ano de 2015. Apos as negociagdes, a

3 Abordagem “de baixo para cima” - responsabilidades comuns, porém diferenciadas e respectivas capacidades,
a luz das distintas circunstancias nacionais.
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confeccdo do produto final, gerou o documento denominado Acordo de Paris (Paris
Agreement) (SOUZA e CORAZZA, 2017).

O acordo havia sido assinado por 196 paises, ndo aderindo ao acordo somente 0sS
paises Siria e Nicaragua.

Os Estados Unidos haviam assinado o acordo. Portanto, em junho de 2017, o pais
anunciou a saida do acordo alegando que seria desvantajoso para as politicas internas de
crescimento econbmico. A saida dos Estados Unidos representa uma grande perda de forca do
acordo, pois 0 pais é o segundo grande poluidor e é uma poténcia capaz de convencer as
demais ao fiel cumprimento dos temos acordados (BRUNO e MATOS, 2018).

3.4.15 Estudo Dos Principais Acordos Ambientais Internacionais

Em todas as conferéncias estudadas, as preocupacdes foram alteradas de acordo com a
situacdo contemporanea. Porém, a situacdo ambiental ndo espera, e se agrava a cada novo
encontro.

Evidencia-se que as primeiras preocupacfes com o meio ambiente eram voltadas para
a preservacdo* e conservagdo®. Posteriormente, vieram a tona as questdes relacionadas a
biodiversidade, e, por Ultimo, sobre o estilo de vida das pessoas.

Todas essas conferéncias tiveram envolvimento e repercussdo a nivel mundial,
algumas com maiores efeitos outras com menor, mas todas tiveram contribuicdes
significativas para a humanidade e o meio ambiente, apresentando propostas, concepcdes,
praticas e tendéncias.

Esses temas ndo perderam a importancia ou relevancia mas, apos estudos e discussoes,
um dos temais centrais da Educacdo Ambiental passou a ser o estilo de vida das pessoas, que
atualmente esta atrelado ao consumismo exacerbado.

Para 0 acerto das questbes ambientais deve se fazer uma reconsideracdao no conceito de
progresso (econdémico) e do estilo de vida (consumismo), pois, atualmente,um dos principais
parametros para se considerar o desenvolvimento de um pais é o crescimento do Produto
Interno Bruto — PIB. Por outro lado, a sociedade, em geral, define que o individuo de sucesso
e/ou feliz é aquele que possui alto poder de consumo, caso contrario, ele pode ser considerado

como um individuo fracassado e/ou infeliz.

4 Refere-se a preservacio integral, mantendo o ambiente intocavel.
5 Significa a utilizagéo racional dos recursos naturais.
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3.4.16 Efetivacdo De Acordos

Para os paises, é complexo estabelecer metas que podem comprometer o crescimento
econdmico e impactar na geracdo de emprego. Por isso, 0s acordos internacionais para
reducédo dos efeitos climaticos tém baixa garantia de sucesso.

Uma das principais matérias-primas para o desenvolvimento e fortalecimento do setor
produtivo é a disponibilizacdo de energia, que, dependendo da politica adotada pelo pais,
pode comprometer a utilizacdo da energia, aumentando 0s custos de origem doméstica,
diminuindo a competitividade do pais e das empresas que estdo instaladas em seu territorio
(EICHNER e PETHIG, 2011).

As tentativas de um acordo global que envolva um grande nimero de nacbes, com a
presenca de paises chaves, como Estados Unidos, Alemanha, Russia, Franca e india, s&o um
fator chave para o0 sucesso.

A saida dos Estados Unidos do Acordo de Paris, pode impacta de forma
comprometedora o Acordo, pois muitas nacdes seguiram a decisdo do pais norte americano,

podendo tambeém deixar 0 acordo, e assim tornando-o irrisorio.

3.5 NECESSIDADE DA ABORDAGEM DA TEMATICA

Os desdobramentos dos danos ambientais podem incorrer em irreversibilidade de
danos, tanto para os sistemas socioecondmicos quanto para os sistemas terrestres (CORAZZA
e BONACELLI, 2014). Nesta perspectiva, a Educacdo Ambiental ndo almeja somente
instituir uma consciéncia, mas em criar autonomia critica, para que as pessoas tenham atitudes
reais e a longo prazo (LEICHT, 2005). E, dessa forma, a Educacdo Ambiental é trazida nao
somente como um conceito cientifico, mas sim como uma representacdo social.

A Educacdo Ambiental liga as diferentes areas do saber, pois traz o didlogo entre 0s
seres humanos e a natureza, visto que ambos sdo integrantes do que chamamos de meio
ambiente. Observando ainda que em referéncia aos humanos, existem as variaveis: costume,
cultura, comportamento, necessidade e desejo.

Destaca-se que durante a formacdo académica do professor que atuara, principalmente,
no nivel fundamental e médio, é importante que se discuta sobre as metodologias e 0s

conceitos relacionados a Educacdo Ambiental.
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De acordo com o ambiente legal, o tema Educacdo Ambiental deve ser abordado em
todos os niveis e modalidades do ensino formal. Cumpre destacar que ndo se trata de uma
disciplina especifica, mas sim de uma tematica transversal (BRASIL, 1999).

A partir da necessidade legal, surge o desafio: Como o docente deve abordar o assunto,
se sua preparacdo é escassa para 0 tema? A problematica é ainda maior em relacdo aos
professores das areas de ciéncias exatas, letras, linguisticas e artes, onde o tema ndo possui
espaco direto, na formacdo do docente, mas o tema devera ser abordado em sala de aula.

Nesse sentido, € importante que o processo de aprimoramento das competéncias do
professor para abordagem da tematica ambiental nas escolas de ensino fundamental e médio
seja mais bem planejado e executado, oferecendo subsidios para realizagdo.

Observa-se que existe uma limitacdo por parte dos docentes que buscam inserir a
tematica ambiental na educacdo, o que reflete a necessidade de novos métodos para tratar
sobre a temaética.

Na atual conjuntura educacional, nota-se que, frequentemente, o professor trabalha com
a metodologia de transmissédo de conteddo, onde o aluno € um mero repetidor, com atitude
passiva e com reduzida capacidade para realizar uma analise critica e reflexiva da realidade
ambiental.

Por n&o estar sendo praticada a Educacdo Ambiental, a populacdo vive em uma zona de
conforto, pois a pratica ambiental exigira adaptacdes, conforme explicam Bonfim et al
(2015):

O momento atual exige que a sociedade esteja mais motivada e mobilizada para
assumir um carater mais propositivo, assim como para poder questionar de forma
concreta a falta de iniciativa dos governos para implementar politicas pautadas pelo
bindbmio sustentabilidade e desenvolvimento num contexto de crescentes
dificuldades para promover a inclusdo social. Diversas experiéncias,
principalmente das administracbes municipais, mostram que, havendo vontade
politica, é possivel viabilizar a¢Bes governamentais pautadas pela adocdo dos
principios de sustentabilidade ambiental conjugada a resultados na esfera do
desenvolvimento econémico e social (Bonfim et al 2015, p. 23).

Contudo, é destacado que ndo existe um modelo matematico que represente a
exploracdo comercial, aliada ao desenvolvimento econémico e a sustentabilidade, mas é
enfatizando que tendo proposta e vontade dos governantes € possivel alcancar formas de
viabilizacdo do crescimento com Educacdo Ambiental e sustentabilidade.

Vasconcelos (1997) considera que os educadores ambientais ndo praticam e nem fazem

reflexdes sobre o tema, ou seja, as vezes falam, mas ndo interpretam e também ndo praticam.
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Assim, a auséncia do ato enfraquece o debate, pela auséncia de experiéncia, que, em
consequéncia, prejudica também a reflexdo critica.

Na visdo de Alves e Colesanti (2007), para a execucdo de um trabalho de Educacdo
Ambiental é necessario conhecer a teoria, para, posteriormente, interpreta-la e adequa-la a
realidade. Ainda de acordo com esses autores, trabalhar a Educacdo Ambiental como tema
transversal permite a discussdo e analise do assunto, mantendo a holistica, por envolver varias
areas (disciplinas) do conhecimento.

Silva (2000) defende que a formacdo deve ser trabalhada com o docente, abordando
conceito e pratica, sendo necessario, portanto, a aproximacdo do ser e do fazer, do ser e do
saber.

Para melhor desenvolvimento, acredita-se que sera mais produtivo abordar o conceito e
problematiza-lo com a situacéo local, em forma de case, onde o discente podera visualizar e
propor acdes mitigadoras ou paliativas, conhecendo o local, suas peculiaridades e costumes,
com propostas que poderdo se concretizar e mudar a realidade local e, ainda, trabalhando
concomitantemente para evitar afetar a geracdo de emprego e renda da comunidade.

Dessa forma atende de forma efetiva a frase “agir local e pensar global”, onde o aluno
pode se basear em experiéncias de outras localidades, inclusive internacionais, para
desenvolver atitudes no ambito local, de acordo com sua realidade e de sua comunidade.

Pelegrini e Vlach (2011) destacam que é importante a abordagem deste tema de forma
justa, pois o progresso sociocultural resulta na necessidade de maior producéo, devido ao
aumento no consumo, que, consequentemente, leva ao crescimento da utilizacdo dos recursos
naturais.

Outro ponto relevante € a abordagem conjunta nos niveis local e global, pois as
industrias “limpas” se localizam nos paises ricos e as empresas consideradas “sujas” estdo
localizadas em paises pobres.

Labeyrie (2002) reforca a importancia de se tratar a tematica, pois o conceito de
desenvolvimento sustentavel acobertou os danos ao meio ambiente e ndo trouxe beneficios
significativos ou alteracdes consideraveis nos modos de producdo dominantes.

Reforca-se ainda que a orientacdo publicitaria criada pelas empresas, para gerar
rendimentos e apoiada pelos governos para gerar imposto, é baseada no consumismo
exacerbado e desnecessario, sendo que o verdadeiro consumo esta na matéria-prima, que sdo

0S recursos naturais utilizados para a confeccdo dos bens e servigos.
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Pelegrini e Vlach (2011) consideram que a discussédo da Educacdo Ambiental ainda ndo
chegou as escolas por se tratar de um assunto “espinhoso”, mas, que mesmo assim, deve ter
Seu espaco, por ser um assunto de relevante importancia, principalmente para os jovens.

A abordagem da Educacdo Ambiental na sala de aula é um direito constitucional que é
pouco conhecido pela populacdo. O aluno tem o direito e a escola o dever de educar o
discente com este conhecimento.

De acordo com Rodrigues e Colesanti (2008), é necessario despertar 0 pensamento
critico, participativo e propositivo, induzindo e fomentando meios para proporcionar uma
visdo global com sistemas complexos.

A educacdo deve ser tratada ndo somente como um processo de obtencdo de
conhecimento, mas também para proporcionar ao discente o aumento/desenvolvimento de sua
conscientizacdo e compreensdo da realidade, sendo a educacdo para o desenvolvimento
sustentavel, conforme estabelecido pela UNESCO, que reforca a necessidade do aluno

assumir responsabilidades para a preservacdo e conservacao dos recursos naturais.

3.6 FORMACAO DO DOCENTE PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

No inicio do século XX, quando houve o surgimento da preocupagdo com a formagéo
dos docentes, este oficio era até entdo exercido por profissionais liberais e por pessoas que
possuiam grandes habilidades de aprender sem a ajuda de outros. No final da década de 1930,
utilizava-se a metodologia de formacéo docente para atuacdo no ensino médio (popularmente
conhecido na época como ensino secundario), com a formacao 3 + 1. Esse modelo consistia
no acréscimo de um ano no tempo de formacgdo do bacharel para a obtencdo do titulo de
licenciatura.

Mesmo com novas metodologias sendo estudadas a cada dia, 0 modelo utilizado se
assemelha muito ao aplicado na década de 1930. Gatti (2010) reforca que ainda hd pouco
espago para a aplicacdo de orientagdes integradoras quanto a relacdo ““formacdo
disciplinar/formagdo para a docéncia”, onde o foco ainda prevalece na area disciplinar, com
pouca énfase na formacdo pedagdgica.

Neste contexto, a referida Gatti (2010) ainda defende que o profissional docente esta
na seguinte situagéo:

N&do ha consisténcia em uma profissionalizacdo sem a constituicdo de uma base
s6lida de conhecimentos e formas de acdo. Com estas conceituacdes, estamos saindo
do improviso, da ideia do professor missionario, do professor quebra-galho, do
professor artesdo, ou tutor, do professor meramente técnico, para adentrar a
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concepcdo de um profissional que tem condi¢des de confrontar-se com problemas
complexos e variados, estando capacitado para construir solu¢cBes em sua acéo,
mobilizando seus recursos cognitivos e afetivos GATTI (2010, p. 1360).

Desta forma, entende-se que é necessario um maior conhecimento do docente
referente as praticas de problematizacdo, aliando a formacdo com a didatica, possibilitando ao
docente abordar e contextualizar o contetdo dando énfase a situacdo local.

Ainda sobre a composicdo curricular da carga horaria, analisando as licenciaturas
Ciéncias Bioldgicas, Letras e Matematica, que séo as disciplinas com maior carga horéria na
educacédo bésica. Gatti et al (2008) estudaram 32 cursos de licenciaturas em Letras, 31 cursos
de Matematica e 31 cursos de Ciéncias Bioldgicas, e observaram a seguinte composi¢do (em
horas) curricular desses cursos. Dividindo a carga horaria em conhecimentos especificos da
area, conhecimentos especificos para a docéncia e outros, que englobaram a carga horaria
para 0 desenvolvimento de pesquisa e trabalho de conclusdo de curso, atividades
complementares, disciplinas voltadas para a educacgéo especial e de jovens e adultos, além de

outros saberes, as pesquisadoras chegaram ao que se detalha na Figura 2.

Figura 2 - Distribuicdo da carga horéria das licenciaturas
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Fonte: Gatti et al (2008).

O estudo destaca que a formagdo dos docentes da educacdo basica tem que partir de
Seu campo pratico e agregar conhecimentos importantes, através de intervencdes do professor
(GATTI, 2010).

Constatou-se déficit de contetdo na formagdo do docente referente a tematica
socioambiental, evidenciando a impresséo que o docente finaliza o curso de licenciatura sem

0 devido preparo para atuar como educador ambiental, sendo necessaria, para o
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preenchimento destas lacunas, a formacdo em programas de pds-graduacdo (lato ou stricto
sensu). Portanto, reforca-se que o educador, apds varios anos de docéncia, sem muito
conhecimento na &rea ambiental, ao fazer uma pds podera até conhecer novos conceitos
ambientais; logo, dificilmente haverd& uma guinada em seu comportamento, atitudes e
metodologia de abordagens do contetdo ambiental (DICKMANN, 2017).

Nas referéncias citadas observa-se que a formacdo docente € deficitaria para a
abordagem do contetdo Educacdo Ambiental, e que a politica de formacgdo docente ainda é
precaria nesse tema.

Destarte, entende-se que o docente passa por essa etapa de formacdo sem a devida
“transformacdo” de suas atitudes e também sem adquirir 0 necessario conhecimento para

abordagem do tema em sala de aula.

3.7 ABORDAGEM DA EDUCACAO AMBIENTAL

Os docentes especializados em abordar o tema Educacdo Ambiental sdo chamados
educadores ambientais. Porém, ndo existe um curso de licenciatura que traz essa formacao.
Dai surge o seguinte questionamento: Onde e como sdo formados os educadores ambientais?
(DICKMANN, 2017).

O questionamento de Dickmann (2017), nos remete a refletir como é o processo de
formacdo destes docentes, qual o método utilizado, carga horaria e ainda de quem € a
iniciativa, do docente ou do gestor educacional?

Em um estudo realizado por O’Flaherty e Liddy (2018) sobre os impacto das
intervencdes educacionais, onde o0s autores realizaram busca de artigos nas bases eletrénicas
de dados educacionais para medir o impacto na aprendizagem, foi observado que no sistema
educacional irlandés o foco é para o produto, ao invés do processo. Foi observado também
gue muitas perguntas sdo deixadas sem respostas, desmotivando o aluno a realizar mudancas.
Nesta concepcao de educacdo mecanicista o potencial de mudanca é limitado.

O sistema de educacdo mecanicista baseia-se na abordagem racionalidade técnica, onde
o aluno ¢ “ensinado” a pensar e agir de forma a ampliar os resultados produtivos com menor
onus possivel, observando somente a variavel lucro (SLONSKI et al, 2017).

O conceito de aprendizagem adotado no Brasil, tanto nas Universidades quanto nas
escolas de educacdo basica, é alicercado pela mecanizacdo da pratica docente, sendo o0s

elementos da racionalidade técnica:
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[...] dicotomia da unidade teoria/ pratica na docéncia; o professor como um técnico
consumidor de teorias e/ou metodologias académicas; o professor que ndo possui
saberes e portanto ndo é produtor de conhecimentos; o professor que ndo é capaz de
conceber com rigor novas metodologias de ensino ou a producdo curricular; o
professor como um agente isolado em um imediatismo de praticas mecanicas ou
técnicas, com uma pratica de ensino fortemente conteudista e acritica; o processo de
ensino e aprendizagem reduzido ao conteido escolar disciplinar, ndo abordando
contextos sociopoliticos mais amplos e, finalmente, o professor sem plena
autonomia sobre sua pratica (SLONSKI et al, 2017, p. 07).

A abordagem freiriana® embasa na metodologia da praxis e epistemologia da libertago,
que busca problematizar e discutir questdes socioambientais, a partir de principios éticos com
respeito aos seres vivos, trazendo para o debate questdes entre a realidade e o ambiente,
fazendo uma reflexéo sobre o papel do educador ambiental (DICKMANN, 2017).

Em pesquisa realizada sobre a abordagem do conhecimento do professor sobre o
assunto, na cidade de Porto Rico-PR, Magalh&es Jr. et al (2016) observaram que os docentes,
ao passarem por mini cursos com assuntos peculiares a regido, destacaram as indagacdes
realizadas pelos professores, a maioria de cunho comparativo e/ou conflituoso ao senso
comum e cientifico. Os autores destacam ainda a importéncia de a escola utilizar resultados de
pesquisas sobre 0 ambiente local e regional para discussdo em sala de aula.

Neste contexto, faz-se pertinente debater sobre o ambiente legal, ou seja, as legislacfes
referentes a temética da Educacdo Ambiental.

Em pesquisa realizada sobre a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, com
alunos do ensino fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental Edward Teixeira
Ferrer, detectou-se total auséncia sobre a importancia, atitude e conceitos, muitos ndao sabendo
do que se tratava. Portanto, a maioria dos alunos considerou que a oferta do tema era muito
ruim. O objetivo do estudo era avaliar o nivel de conhecimento dos estudantes sobre
Educacdo Ambiental. Concluiu-se que a escola esta centrada no ensino tradicional didatico-
pedagdgico, ndo apresentando um plano de abordagem da Educacdo Ambiental e que traga a
responsabilidade para o aluno (MARTINS e MARTINS, 2017).

Portanto, foi identificado que um método viavel é o envolvimento do aluno a longo
prazo, abordando o tema com suposicdes e questionamentos (O’FLAHERTY e LIDDY,
2018).

A maioria da populacdo mundial vive um processo de analfabetismo ambiental, que
somente sera eliminado com a educag&o inclusiva de qualidade (RUBIAL, 2018). Os autores

defendem que para o desenvolvimento da tematica é necessario que se prepare o docente, de

& Abordagem de acordo com a filosofia de Paulo Freire.
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forma a possibilitar uma abordagem participativa e emancipatéria. O tema ndo pode, portanto,
ser tratado somente como uma atividade lidica e abstrata, abordando somente temas de cunho
global, fora da realidade contemporéanea.

Observa-se que indiretamente, ou as vezes até de forma direta, é abordado em varios
niveis de educacdo o encorajamento ao jovem para “ganhar dinheiro”, competir, ter seu
préprio sustento, esse tema é abordado mesmo nédo tendo uma obrigatoriedade ou necessidade
da disciplina. O autor destaca que muitas vezes o professor de educacdo fisica, em dias de
chuva, onde ndo era possivel sair para realizar as atividades ao ar livre, utilizava o tempo para
discutir o futuro profissional dos alunos. O autor concorda com a atitude do docente, porém,
destaca que era raro discutir de onde vem a riqueza e como explora-la, causando o menor
impacto possivel, visto que a exigéncia da transversalidade vem desde o final da década de
1980.

3.8 ENSINO FUNDAMENTAL

A Lei de Diretrizes e Bases, que consolidou as leis referentes a educagédo basica, deu
continuidade com a proposta de trabalho ja estdo consagrada no ensino fundamental, que
possuia 0 prazo minimo de oito anos e tinha como objetivo a formagéo basica do cidad&o.

Com a Lein® 11.274, de 16 de maio de 2005 [que altera a redacdo dos arts. 29, 30, 32
e 87 da Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, dispondo sobre a duracdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental,
com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade], houve a defini¢cdo que o ensino
fundamental iniciaria a partir dos seis anos de idade da crianca.

No fim do curso do ensino fundamental, o aluno deve ter compreendido a formacao

basica, tendo:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il —a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

I11 - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicéo
de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (LEI N°. 9.394, DE 20 DE
DEZEMBRO DE 1996 s.p.).
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Ao término dessa etapa de aprendizagem o aluno estaria apto a ingressar no ensino
médio, com duracdo de trés anos e que visa aprofundar os conhecimentos adquiridos pelos

alunos, preparando-os para o0 mercado de trabalho, entre outros.

3.9 AMBIENTE LEGAL

Em 31 de agosto de 1981, o entdo Presidente Jodo Figueiredo sancionou a Lei n°.
6.938/81, que trata da Politica Nacional do Meio Ambiente, estabelecendo-se como um marco
legal no processo de insercdo da Educacdo Ambiental no cenario educacional (BRASIL,
1981, s.p). Essa sanc¢do refletia o crescimento dos problemas ambientais e ao sancioné-la, no
seu paragrafo X, assentava que a Educacdo Ambiental deveria ser oferecida ““[...] a todos 0s
niveis de ensino inclusive a educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para
participacdo ativa na defesa do meio ambiente”.

Ainda no ambiente legal, a Sexta Constituicdo Federal Republicana do Brasil,
promulgada em 05 de outubro de 1988, dedicou um capitulo inteiro ao meio ambiente,

destacando, em seu Art. 225, que:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico
e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geracgBes. § 1° Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico:
[...] VI - promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente. (Grifo nosso)
(BRASIL, 1988, s.p.).

O documento foi considerado como um dos mais avancados do mundo, pois enfatiza a
preocupacao e os cuidados com as questdes ambientais. No texto, atenta-se para o fato de que
a promocado da Educacdo Ambiental deve ser tratada como um tema transversal em todos os
niveis de ensino. Esse entendimento reconhece que habilidades, atitudes, habitos e costumes
sdo elementos fundamentais para a conservacdo ambiental.

O Art. 2° da Lei n°. 9.795, de 27 de abril de 1999 (Institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental), determina que a Educacdo Ambiental deve ser permanente, seja na
educacdo formal ou ndo, devendo ser articulada em todos os niveis da educacdo nacional,
entendendo-se que a integracdo das diversas areas do conhecimento dentro de um contexto
historico e socioecondmico, possibilitando a ligacdo entre a cultura, a sociedade e a educacéo.
No artigo 3°, a referida lei traz que todos tém direito a Educacdo Ambiental, e determina as

responsabilidades de cada ente, trazendo no inciso segundo, que cabera “as institui¢des
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educativas, promover a Educacdo Ambiental de maneira integrada aos programas
educacionais que desenvolvem” (BRASIL, 1999).

Apesar das determinacdes legais, ndo sdo previstas penalidades ao poder publico
(gestor) pelo seu ndo cumprimento. As penalidades s6 sdo abordadas na Lei n°. 9.605, de 13
de fevereiro de 1998 (DispOe sobre as san¢des penais e administrativas derivadas de condutas
e atividades lesivas ao meio ambiente, e da outras providéncias), que trata 0 descumprimento
como crime ambiental e na Lei n°. 8.429, de 02 de junho de 1992 (Disp0e sobre as san¢des
aplicaveis aos agentes publicos nos casos de enriquecimento ilicito no exercicio de mandato,
cargo, emprego ou funcdo na administragdo publica direta, indireta ou fundacional e da outras
providéncias), que considera como um ato de improbidade administrativa (BRASIL, 1992).

Portanto, existe a lei que determina a realizacdo da acéo e as penalidades caso ndo haja
0 seu cumprimento. Contudo, ndo sdo esbocgadas as formas de atender a lei, pois o professor
geralmente ndo é preparado e/ou capacitado e a escola geralmente ndo possui infra estrutura,
nem verba especifica para o atendimento da lei, ou seja, para fazer um bom trabalho de
Educacdo Ambiental.

Entdo, a determinacdo geralmente acaba em um limbo, onde o Estado determina, mas
ndo cobra e ndo fiscaliza; ja a escola e o docente, como geralmente ndo tém preparacdo; nao
receberam instrucdes de como proceder metodologicamente e ndo sdo cobrados, ignoram a
legislacdo.

Observa-se que a Educacdo Ambiental é uma necessidade (por tratar da escassez dos
recursos naturais), e de acordo com a legislacdo correlata (Constituicdo Federal e Lei de
Diretrizes e Bases), € uma obrigatoriedade também.

Existe o hiato da aplicabilidade, devido a falta de aprofundamento critico nas discussdes
por parte dos educadores em seu cotidiano e da sociedade, em geral, para que sejam
transformadas em uma prética social (GUIMARAES, 2016).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, traz que a educacdo escolar se desenvolve por meio do ensino e devera

vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social, e apresenta o seguinte texto:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996 s.p.).
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A Lei n° 12.608, de 10 de abril de 2012 (Lei que altera a Lei de Diretrizes e Bases,
entre outras), inseriu o seguinte paragrafo ao artigo “§ 7° Os curriculos do ensino fundamental
e médio devem incluir os principios da prote¢do e defesa civil e a Educacdo Ambiental de
forma integrada aos contetdos obrigatdrios” (BRASIL, 2012, s.p.). Era uma diretriz muito
vaga, por ndo definir com mais afinco a metodologia de aplicabilidade. Porém, essa nova
premissa daria maior respaldo para o tratamento da Educacdo Ambiental nas escolas,
provisionando possibilidade de avangos futuros.

Contudo, em 2013, com a Lei n°. 12.796, de 4 de Abril de 2013, (Que altera a Lei de
Diretrizes e Bases), a redacao do art. 26 sofreu alteracdo, passando a ter a seguinte escrita:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 1996 s.p.).

Com a referida mudanca, acreditou-se na possibilidade de melhores condi¢cbes de
abordagem, trazendo para a realidade regional e local a problematica dos acontecimentos, e
que se poderia motivar o aluno a se interessar mais pelo assunto. Com as alteracGes realizadas
até o momento, este era o melhor cendrio para a Educacdo Ambiental, pois trazia a
necessidade da abordagem e ainda com viés local. Havia condi¢bes de melhorar muito, mas
foi 0 maximo que se tinha alcancado considerando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Publica.

Na questdo da abordagem da problematica local, um exemplo é o caso da estudante
Francielly Barbosa, que desenvolveu um tipo de tijolo para fundagdes, utilizando como
matéria prima o caroco de acai, que causava transtornos a cidade de Moju-PA. Pela cidade ser
produtora de acai, entdo terrenos baldios eram usados como local de despejo dos carocos, que
aléem de decomporem e causar mau cheiro e comprometem a estrutura do terreno. Com essa
situacdo a estudante do ensino médio Francielly Barbosa, estudou junto com sua professora
uma forma de reaproveitamento deste residuo, para minimizar os impactos para a populacéo,
entdo com o processamento do residuo, desenvolveu um tipo de tijolo, que além de reduzir o
impacto negativo podera ser fonte de renda (Globo, 2018).

Com a Medida Proviséria n°. 746, de 22 de setembro de 2016 (que altera a Lei de
Diretrizes e Bases, entre outras), houve alteracdo no parégrafo recém-inserido na legislacéo,
mudando o texto para: “§ 7° A Base Nacional Comum Curricular disporad sobre os temas

transversais que poderdo ser incluidos nos curriculos de que trata ocaput” (BRASIL, 2016.
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s.p.). Com esta nova redagao, foi retirada a “obrigatoriedade”, deixando o texto com énfase a
essa necessidade.

Recentemente houve mais uma alteracdo no paragrafo, dada pela Lei n°. 13.415, de 16
de fevereiro de 2017 (altera a Lei de Diretrizes e Bases, entre outras), que alterou a redagéo,
dando o seguinte texto no paragrafo: “87°A integralizacdo curricular podera incluir, a critério
dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o
caput.” Com esta nova mudanca, a insercdo dos temas transversais, passou a ser facultativa,
mais uma vez deixando vago de quem seria a responsabilidade por avaliar, como parametrizar
ou até mesmo a metodologia de abordagem.

Neste contexto de total liberacdo das atividades pedagdgicas, um fato interessante é
apresentado por Minéu et al (2014), que, apos analisarem o Plano Curricular do Ensino Médio
do Estado de Minas Gerais, verificaram que o documento ndo contempla as linhas de acéo e
nem os objetivos definidos no Programa de Educacédo do Estado de Minas Gerais, e citam que
isso “significa que o plano curricular do estado ndo atende ao que preceitua a politica nacional
de Educacio Ambiental” (MINEU et al, 2014, p. 30).

Em todas as ocasides, desde a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, o Estado
reconhece a necessidade da construcdo da abordagem da Educacdo Ambiental, requerendo
para tal a formacdo do cidaddo (aluno) para que 0 mesmo seja ciente de suas
responsabilidades (MARTINS e MARTINS, 2017).

Observa-se que o Brasil é uma referéncia em se tratando de leis sobre as questfes
ambientais. Contudo, o cumprimento destes dispositivos legais deixa a desejar em muitos
aspectos.

Por isso é importante determinar responsabilidades para o executor e o fiscalizador,
ndo permitindo que somente a existéncia da legislacdo sobre o tema Educacdo Ambiental,
supra a exigéncia firmada pelos acordos ambientais, deixando a desejar na execucdo do que

determina a legislacéo.

3.10 EDUCACAO AMBIENTAL E A INTERDISCIPLINARIDADE

A Educacdo Ambiental é um importante instrumento de mobilizac¢do, contribuindo
para a construgdo dos individuos através da aprendizagem mediante uma reflexdo sobre
exercer a prética pedagogica, inserindo-0s no contexto global como autores, para a realizagdo

de mudancas benéficas, quanto sujeito aos efeitos adversos do meio ambiente.
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3.10.1 Interdisciplinaridade’

Em estudo divulgado pela Coordenagdo de Educacdo Ambiental (1998), constatou-se
que 95% dos brasileiros defendem que a Educacdo Ambiental deveria ser obrigatoria nas
escolas, e que poderia ser até interessante para a abordagem do tema, mas, estudiosos
consideram que a abordagem transversal® é mais proficua.

Em 1970, a Australia iniciou timidamente uma associacdo da sustentabilidade a
educacdo. Com o0s avangos geograficos do programa em seu territorio, chegou ao
desenvolvimento de um programa nacional denominado National Environmental Education
Network (NEEN). O programa avalia oito dimensdes, sendo: educagéo, meio ambiente, social,
econdmica, agua, eletricidade, residuo e campi escolar (GAVIAO e LIMA, 2015).

Mas por que a interdisciplinaridade, ao invés da definicdo da disciplina Educagao
Ambiental no curriculo? Minéu et al (2014) sintetizam que os Parametros Curriculares
Nacionais determinam que a Educacdo Ambiental deve ser uma proposta flexivel, com
abordagens regionais e locais, aproximando o conteldo da realidade educacional e, neste
contexto, uma disciplina obrigatoria iria engessar essa possibilidade, segundo o autor.

A proposta de metodologia a ser trabalhada sobre o tema Educacdo Ambiental é
considerar a questdo da interdisciplinaridade, indicando ao facilitador a possibilidade de
desenvolver uma pratica constante.

Atualmente, o conceito de desenvolvimento econdmico esta ligado a industrializacéo,
mas nem sempre se considera que a conservacao ambiental estd diretamente relacionada ao
desenvolvimento sociocultural. Dessa forma, a abordagem interdisciplinar pode contribuir
para o esclarecimento dessa questao.

Observando os acordos e tratados existentes e as legislacdes que tratam sobre a
Educacdo Ambiental, nota-se que esse € um tema antigo, e que a geracdo contemporanea ja
colhe alguns frutos desse novo entendimento.

Conforme exp6e Durkheim (1885) apud O’Flaherty e Liddy (2018), o objetivo da
escola ndo € somente qualificar mao de obra, mas formar cidadaos para a sociedade, em geral.

Para agregar valor a teoria exposta em sala de aula, € necessaria a inclusdo de atividades
praticas, ou seja, o aprender fazendo, e dessa forma, desenvolver e despertar a importancia do
trabalho coletivo e as atitudes socioambientais (GAVIAO e LIMA, 2015).

" Que estabelece relagdes entre duas ou mais disciplinas ou ramos de conhecimento.
8 Sdo temas que ndo pertencem a nenhuma disciplina especifica, porém, devem ser abordados por todas.
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Neste contexto, a Educacdo Ambiental, como pratica pedagodgica educacional, deve ser

trabalhar abordando dez fundamentais aspectos, conforme Figura 3:

Figura 3 - Aspectos que devem complementar a educacdo ambiental

historicos

ecoldogicos politicos

n — sociais
cientificos

antropologicos B economicos

éticos culturais

sustentaveis

Fonte:Autor, 2018.

No processo educativo, devem ser trabalhadas as relagbes sociais, econbmicas e
culturais que interferem ativamente na vida das pessoas. Desta forma, o processo de
construcdo do conhecimento ird abordar questdes que estdo intimamente ligadas a quebra de

paradigmas.

[...] cabe também a Educacdo Ambiental critica o papel de politizar, problematizar,
questionar, integrar-se aos interesses das populacdes e das classes sociais mais
afetadas pelos problemas socioambientais. Nesta perspectiva, o processo tem que
intensificar o enfrentamento do carater autoritario, moralista e de transmissdo
mecanica de contelidos - pouco problematizador e ingénuo - no que diz respeito ao
conflito de interesses nas sociedades modernas (PINTO, 2016, p. 92).

Com a Educacdo Ambiental critica, o individuo recebe uma educacdo completa, com
capacidade de intervencdo na realidade e na superacdo de paradigmas referentes ao atual
processo educativo.

Nessa abordagem, o sujeito deve ser capaz de entender, compreender e relacionar

elementos historicos e politicos, construindo uma relagdo educando-educador, de forma que o
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docente realize a abordagem educacional sem abstragGes e relacionado com o cotidiano do
individuo (LOUREIRO, 2005).

Nesse contexto, para a mudanga da cultura é necessario trabalhar o individuo, 0 mais
préximo de seu campo de acdo, ou seja, trabalhar com énfase na abordagem local interligado
ao planetario.

3.11 POLITICAS PUBLICAS

A politica publica é forma de intervencdo elaborada para enfrentar um problema
publico, sendo este uma caréncia ou excesso do que existe nas areas de intervencdo, e que ndo
estda em conformidade com os anseios da coletividade. Apos descobrimento do problema
publico a politica publica, surge como o tratamento e/ou solugcdo do “problema publico”
(SECCHI, 2013).

Vale considerar, que para um problema ser considerado como problema publico, este
deve ter implicacbes para a coletitividade, tanto em quantidade quanto em qualidade,
constituindo assim uma inconformidade (problema) atingindo um numero significante de
pessoas (publico) (SECCHI, 2013).

As politicas publicas podem ser de origem municipal, estadual ou federal. E devem ser
planejadas e elaboradas, de acordo com as necessidades da populacdo e as condi¢cdes de vida.

O tratamento das questbes ambientais deve ser permanente, visto o grau de
complexidade do tema. Para isso existem politicas publicas para essa abordagem, como a Lei
n® 9.795, que estabelece a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, porém essa politica é
carente na definicdo de responsabilidade, indicacdo de metodologias de abordagem e na
definicdo de responsabilidades. Faltam, portanto, politicas publicas para implementacdo da
Lei, definindo competéncias, responsabilidades, parametros e condicdes de capacitacdo para o

docente exercer sua funcdo, abordando este tema complexo que é a transversalidade.

3.12 PROBLEMATICA DA INVESTIGACAO

Tratar as questdes ambientais em todos os niveis de ensino € consenso, mas ainda
existem resisténcias e/ou incompreensdes sobre a interdisciplinaridade e a transversalidade.
De acordo com a Lei n°. 9.795, de 27 de abril de 1999 (Institui a Politica Nacional de

Educacdo Ambiental), a Educacdo Ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
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especifica no curriculo de ensino, mas é necessario que esteja presente na formacgdo docente.
O Art. 11, determina que a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacéo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas (BRASIL, 1999 s.p.).

Ja o Art. 2 do referido dispositivo legal diz que a Educacdo Ambiental deve ser
permanente, seja na educacdo formal ou ndo, devendo ser articulada em todos os niveis da
educacdo nacional. Porém, ndo se nota preocupacdo por parte dos governos federal, estadual e
municipal em oferecer formacdo aos docentes para a abordagem da Educacdo Ambiental
como tema transversal, e como também ndo ha politica publica que priorize esta meta ou

ainda viabilize projetos a serem executados, recursos ou incentivo.
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4 MATERIAL E METODOS

4.1 CARACTERIZACAO FISICA E PEDAGOGICA DAS UNIDADES DE ENSINO
ANALISADAS

A proposta do método de avaliacdo apresentada nesta tese foi desenvolvida para a
abordagem em cada unidade escolar, com condicOes de captar suas peculiaridades.

Toda a pesquisa de campo ocorreu na cidade de Ituiutaba, localizada no Estado de
Minas Gerais, na regido do Triangulo Mineiro.

Para a pesquisa quantitativa foram utilizados questionarios, pois se entende que séo
objetivos e praticos para a coleta de dados e podem ser desenvolvidos de forma estruturada.

Foi realizada a pesquisa de campo de carater exploratorio, uma vez que foram coletados
dados relacionados a Educacdo Ambiental em escolas publicas e privadas da cidade de
ltuiutaba.

Para a eficiente obtencdo de dados que irdo agregar na pesquisa, foi necessario
desenvolver questionarios que tivessem diversidade de parametros, mas que ndo fossem
extensos, o que foi um trabalho delicado e moroso, pois foram realizadas diversas aplicacdes
informais, como teste, para avaliacdo da linguagem e dos dados gerados.

Apos essas analises, optou-se por formular questdes, a maioria fechada, com o objetivo
de facilitar a respostas dos entrevistados; enxuto, para evitar o cansago e a desmotivacao do
indagado; com boa semantica, para evitar a ma interpretacdo e a possibilidade de
comprometer a pesquisa devido a possivel ma percepcdo dos entrevistados; e, assim
minimizar o risco de perguntas sem respostas e facilitar a andlise dos dados, com a menor
intervencao subjetiva do trabalho.

No estudo em questdo aplicou-se os questionarios (Apéndices A, Apéndices B e
Apéndices C), em onze escolas da rede publica, sendo uma municipal e as demais estaduais e
em duas escolas particulares.

Foram aplicados 797 questionarios, sendo 746 destes destinados aos alunos do 9° ano
das escolas, 41 questionarios aos docentes que ministram aulas no 9° ano do ensino
fundamental e 10 questionarios aos gestores das escolas. Foram realizados contatos com mais
trés escolas particulares, que ndo aceitaram participar da pesquisa e uma estadual cujos

responsaveis nao foi possivel fazer contatar. Ficaram sem responder a pesquisa trés diretores e
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alguns® docentes. Referente aos alunos, ndo houve ocorréncia de recusa a participagdo da
pesquisa. Os 797 questiondrios aplicados, correspondem ao total de voluntarios pertencentes
ao publico alvo da pesquisa, que aceitaram participar.

Os alunos das escolas particulares apresentam ter melhores condicGes financeiras, que
pode ser devido aos altos valores das mensalidades cobradas.

Nas escolas publicas, o poder aquisitivo (das familias dos alunos) aparenta ser menor,
portanto € dificil estabelecer uma caracterizacdo socioeconémica dos alunos, pela diversidade
de bairros que sdo originarios, ndo havendo a predominancia do entorno da escola.

N&o houve uma caracterizagdo profunda e individual das unidades escolares para nao
haver a possibilidade de reconhecimento das escolas e seus gestores, alunos e docentes,
preservando assim o anonimato mencionado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE.

4.2 O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Neste trabalho buscou desenvolver um estudo relacionado com o tema Educacéo
Ambiental, com foco nos alunos, docentes e direcdo das escolas que oferecem o 9° ano do
ensino fundamental. O puablico foi escolhido de acordo com a condi¢do de compreensao e a
bagagem de conhecimento ja acumulada e por estar finalizando mais um ciclo de estudo (anos
finais do ensino fundamental).

Para o estudo foram aplicados 797 questionarios, sendo 746 destes destinados aos
alunos do 9° ano das escolas, 41 questionarios aos docentes que ministram aulas no 9° ano do
ensino fundamental e 10 questionarios aos diretores das referidas escolas.

Os questionarios foram aplicados em treze escolas, sendo uma municipal, duas
particulares e dez estaduais. Foram realizados contatos com mais trés escolas particulares, que
ndo aceitaram participar da pesquisa e uma estadual que ndo foi possivel fazer contato com 0s
responsaveis. Ficaram sem responder a pesquisa trés diretores e alguns docentes. Referente
aos alunos, ndo houve ocorréncia de alunos que se recusaram a participar da pesquisa.

A pesquisa consistiu em um estudo quantitativo e exploratorio sobre o ensino da
Educacdo Ambiental no municipio de Ituiutaba, e realizou uma comparacdo entre

estabelecimentos publicos e privados.

9 As escolas ndo informaram o nimero exato de docentes.
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O critério para participacdo da pesquisa para 0s discentes consistia em estarem
matriculados no 9° ano do ensino fundamental; j& para os docentes, 0s mesmos deviam estar
lecionando aulas em pelo menos uma disciplina para a turma do 9° ano do ensino fundamental
e o critério para a participacdo da direcdo (escola) era a escola oferecer o 9° ano do ensino

fundamental.

4.3 DESENVOLVIMENTO DOS QUESTIONARIOS

Para a coleta de dados foram utilizados questionarios semi estruturados; o projeto da
pesquisa e os trés tipos de questionarios (docente, discente e dire¢do), que foram avaliados e
autorizados pelo Comité de Etica em Pesquisa - CEP da Universidade de Ribeirdo Preto —
UNAERP.

A pesquisa foi registrada sob o n°. CAAE: 79140217.3.0000.5498, e emitido o parecer
de aprovacdo n°. 2.496.640. O projeto foi submetido ao Conselho em 11 de outubro de 2017,
e aprovado em 16 de fevereiro de 2018. No apéndice A esta o questionario aplicado aos
alunos; no apéndice B o questionario aplicado aos docentes e no apéndice C 0 questionario
aplicado a direcdo da escola. Para a aplicacdo dos questionarios aos discentes maiores de
idade, assim como para os diretores e docentes foi necessaria a apresentacdo do TCLE
(apéndice D) e para os alunos menores de idade (a maioria), foi necessaria a autorizagcdo dos
pais através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Menores de Idade
(apéndice E). A participacdo na pesquisa era voluntaria e sem custos para 0s participantes.

Para o desenvolvimento do estudo foram seguidas as diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas que envolvem seres humanos, aprovadas pelo Conselho
Nacional de Saude, conforme Resolugéo n°. 196, de 10 de outubro de 1996.

Foram coletados dados dos alunos do 9° ano do ensino fundamental, professores, alem
de informacdes sobre a infraestrutura e o projeto politico pedagdgico da escola (gestores).
Para todos 0s segmentos pesquisados foi utilizado o questionario semiestruturado.

Para participar da pesquisa, o individuo teria que, obrigatoriamente, preencher o “Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido” e “Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento
para Menores de Idade” (quando necessario), sendo vetada sua participagdo caso se recuse

preencher 0 mesmo.
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O contato com as unidades escolares e a coleta dos dados foram realizadas somente

apds a aprovacio pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade de

Ribeirdo Preto.

Os questionarios elaborados abordaram os seguintes assuntos para subsidiar dados para o

desenvolvimento da tese:

1. InformacgGes sobre o projeto politico pedagdgico e infraestrutura para a préatica da Educacao

Ambiental, com enfoque para a coleta dos seguintes dados (questionario aplicado a direcdo,

apéndice C), sendo sobre:

a.

2.

Orientacdo e nivel de abordagem para o docente trabalhar com a tematica Educacédo
Ambiental; ou Formacéo e habilitacdo oferecem o preparo suficiente para desenvolver a
tematica de Educacdo Ambiental,

Existéncia de acervo na biblioteca referente a titulos sobre Educacdo Ambiental;
Promocéo de passeios (externamente) visando a integracdo com o meio ambiente;
Infraestrutura da escola para a pratica da Educacdo Ambiental; se possui recursos
humanos para area verde e ou recursos e materiais suficientes para o desenvolvimento;
Existéncia de projetos elaborados e executados por professores de quais componentes
curriculares;

Opinido da direcao da escola quanto a introducdo da disciplina de Educacdo Ambiental no
curriculo escolar.

Informacdes sobre docentes que atuam no 9° ano do ensino fundamental onde serdo

coletados dados referentes a/o (questionario aplicado aos docentes, apéndice B):

o o

o o

e.

f.
3

Nivel de educacédo formal;

Seguranca do docente ao abordar a tematica Educacdo Ambiental;

Nivel de facilidade dos docentes em problematizar e debater as questdes ambientais;
Opinido do docente em relagdo a importancia de abordar o assunto Educacdo Ambiental;
Acompanhamento das noticias ligadas ao meio ambiente;

Nivel de educacdo do docente, avaliando se € satisfatorio para abordar a tematica.

. InformacGes sobre discentes do 9° ano do ensino fundamental onde serdo coletados dados

sobre a/o (questionario aplicado aos discentes, apéndice A):

a.
b.

Caracterizacdo do perfil do aluno (idade) e bairro;

Opinido do aluno quanto a disciplina que ele acha que aborda de forma efetiva a tematica
Educacdo Ambiental;

Opinido do aluno referente a profundidade da abordagem da temética Educacédo

Ambiental pelos professores;
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> Q@ -~ o

Motivacao da escola para que o aluno tenha atitudes ambientalmente corretas;

Local em que o aluno considera que mais aprende sobre Educacdo Ambiental;

Opini&o sobre 0 meio ambiente e a importancia de ter atitudes ambientalmente corretas;
Atual atitude frente as questfes ambientais;

Nivel de conhecimento dos conceitos relacionados ao meio ambiente.

A pontuacdo a ser atribuida totaliza 100 pontos para cada escola, distribuidas da

seguinte forma:

20 pontos para o projeto politico pedagdgico e infraestrutura para a pratica de Educacéao
Ambiental (a ser respondido pela dire¢éo);

20 pontos para avaliacdo docente (a ser respondido pelos docentes que lecionam no 9°
ano);

60 pontos para avaliacdo consciéncia e das atitudes dos discentes referentes ao tema
Educacdo Ambiental (a ser respondido pelos discentes).

Para os discentes foram distribuidos até 60 pontos divididos nas questdes 8, 9 e 10, do
apéndice A (aplicado aos alunos do nono ano do ensino fundamental); 20 pontos sobre 0s
docentes as questdes pontuadas foram 1, 2, 3 e 6, conforme apéndice B (aplicado aos
docentes que ministram aulas no nono ano do ensino fundamental) e mais 20 pontos para
a direcdo das escolas, avaliando as questbes 1, 2, 3, 5 e 7, conforme questdes
disponibilizadas no apéndice C (aplicado a direcdo das escolas que oferecem o nono ano
do ensino fundamental). Abaixo segue as questdes que foram pontuadas e as opcdes de
respostas de cada alternativa. Na seguinte ordem: questdes 8, 9 e 10 aplicada aos
discentes; questdes 1, 2, 3 e 6 aplicada aos docentes e questdes 1, 2, 3, 5 e 7 aplicada a
direcdo das escolas que oferecem o nono ano, conforme apéndices apresentados.

Na questdo 8, aplicada aos discentes (Qual o grau de importancia para), que define o

nivel de importancia para as praticas ambientais tem valor 4 pontos para a resposta “muito

importante”, 3 pontos para a resposta “importante”, 2 pontos para a resposta “moderado”, 1

ponto para a resposta “regular” e 0 pontos para a resposta “desnecessario”. Na figura 4, esta a

questdo 8 do questionario aplicado aos discentes e a distribuicdo de respostas e pontuacao.

Para a questdo 9 aplicada aos discentes do nono ano do ensino fundamental (Dentre as

atividades abaixo as quais vocé faz) que se refere as atitudes e habitos que o discente

desenvolve, foi pontuada em 5 pontos para a resposta “sempre”, 3,5 pontos para a resposta

“frequentemente”, 2 pontos para a resposta “as vezes”, 1 ponto para a resposta “raramente” e
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0 para “nunca”. Na figura 5, esta a questdo 9, do questionario aplicado aos discentes e a

distribuicdo de respostas e pontuagéo.

Figura 4 - Distribuicdo da pontuacéo, referente a pergunta n°08, aplicada aos discentes

Pergunta I [ Respostas [ Pontos
NMNuito
= Apagar as luzes quando | imaportantc — 4 pontos
= voce deixa o ambiente? P ]
= J
= . . — TImportante — 3 pontos
= Economia de agua?
=
= - -
= =
= Conversar com outras | Noderado | 2 pontos
- pessoas sobre as questdes
- L ambientais? ) _ _
=
-
S Reduzir o consumo de | Regular —| 1ponto
= produtos desnecessarios?
= - -
= - = - -
< Jogar lixo no lixo, mesmo — Desnecessario — O
o que seja somente um
L L papel de bala®? )

Fonte: O Autor.

Figura 5 - Distribuicdo da pontuacéo, referente a pergunta n°09, aplicada aos discentes

Pergunta I [ Respostas

[ Pontos

Apago as luzes quando deixo — Sempre — 5 pontos
o ambiente? ]

Economizo agua. em minhas
atividades? (banho. escovar
os dentes. etc.)

— Frequentemente — 3.5 pontos

Converso com outras pessoas - As vezes | 2 pontos
sobre as questoes
ambientais?

Procuro reduzir o consumo — Raramente — 1 ponto
de produtos supérfluos —
(desnecessarios)?

Jogo lixo no lixo, mesmo que — MNunca L (o]
seja somente um papel de
bala?

\ \ J

9- Dentre as atividades abaixo as quais
voce faz

Fonte: O Autor.

Ja para a questdo 10 (Qual seu nivel de conhecimento referente aos seguintes
conceitos? Marque um X para cada resposta), que se refere conhecimento sobre alguns
conceitos sobre 0 meio ambiente que o discente possuem, a pontuacdo serd de 3 pontos para a
resposta “sei o significado”, 1 ponto para a resposta “ndo sei o significado, mas ja ouvi falar”
e 0 para a resposta “desconheco”. Na figura 6, estd a questdo 10 do questionario aplicado aos

discentes e a distribuicdo de respostas e pontuacao.
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Figura 6 - Distribuicdo da pontuacéo, referente a pergunta n°10, aplicada aos discentes
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- I -Q Ja ouvil ralar
g 2
- b
z £ »
Z a4 Reciclagem
:1 D ~—
2 E =
f—
clJ =, ; ~| Desconhego |>~‘ 2 pontos
= = = 3 R’s

Fonte: O Autor.

As demais questdes do questionario discente ndo foram avaliadas; mas, no entanto,
serviram para comparar dados, saber a opinido dos discentes e definir um perfil daquela
escola.

Para 0 questionario dos docentes que atuam no 9° ano do ensino fundamental foram
atribuidos 20 pontos, da seguinte maneira: para a questdo 1 (Qual sua formacéo?), ndo sera
pontuado o docente que s6 possua o titulo de “aperfeicoamento”, para “graduacao” a
pontuacdo sera 0,5 ponto, para “especializacdo” a pontuagdo sera 1 ponto, para o docente que
possuir o “mestrado” a pontuagdo sera 1,5 ponto e para o docente com doutorado a pontuagao
sera de 2 pontos (pontuacdo de titulacdo ndo acumulativa). Se, por acaso, alguma titulagédo
tiver relacdo direta com a tematica meio ambiente, se somara mais 2 pontos na pontuacdo. Na
figura 7 esté a questdo 1 do questionario aplicado aos docentes e a distribui¢do de respostas e
pontuacéo.

Para a questdo 2 (Qual sua preparacdo para abordar o tema Educacdo Ambiental em
sala de aula?) foram atribuidos 3 pontos para a resposta “6tima”, 2 pontos para a resposta
“boa” e 1 para a resposta “moderado”, 0,5 para a resposta “muita dificuldade” e 0 ponto para
a resposta “ndo abordo o tema”. Na figura 8 estid a questdo2 do questionario aplicado aos
docentes e a distribuicdo de respostas e pontuacao.

A questdo 3 (Qual o nivel de facilidade para problematizar questdes ambientais para
os alunos?) foi pontuada em 10 pontos caso a resposta seja “alto”, 7,5 pontos para a resposta

“bom”, 5 pontos para a resposta “moderado”, 2,5 para a resposta “muita dificuldade” e 0 para
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a resposta “ndo problematizo”. Na figura 9 estd a questdo 3 do questionario aplicado aos

docentes e a distribuicéo de respostas e pontuagéo.

Figura 7 - Distribuicdo da pontuacéo, referente a pergunta n°01, aplicada aos docentes

[ Pergunta | [ Pontos'
l
Aperfeicoamento O
= (até 180 hs) em:
= Graduacao em: 0.5 ponto
[
= N
= Especializacao em: 1 ponto
E; Mestrado em: 1.5 pontos
- Doutorado em: 2 pontos

Titulagio com relacio direta com a tematica meio ambiente, somara mais 2 pontos.

Fonte: O Autor.

Figura 8 - Distribuicao da pontuacéo, referente a pergunta n°02, aplicada aos docentes

Pergunta I [ Respostas [ Pontos
- Otima — 3 pontos
— Boa — 2 pontos

2 — Qual sua preparacao

para abordar o tema | Moderado | 1 ponto
Educacio Ambiental em - o
sala de aula®? || dﬁ%\éﬁﬁz de | 0.5 ponto

| | N3ao abordo o
tema

Fonte: O Autor.

Para a questdo 6 [(Vocé se mantém informado sobre os acontecimentos ambientais
(novas tecnologias/desastres/fenémenos) no Brasil e no mundo?] foram atribuidos 3 pontos
para a resposta “sim” e 0 para a resposta “ndo”. Na figura 10 estd a questdo 6 do questionario

aplicado aos docentes e a distribuicdo de respostas e pontuacao.
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As demais questbes do questionario docentes ndo foram avaliadas, contudo, serviram
para comparar dados, saber a opinido dos docentes e contribuir na constru¢cdo de um perfil
para escola.

Figura 9 - Distribuicdo da pontuacéo, referente a pergunta n°03, aplicada aos docentes

Pergunta I |Respostas | Pontos
— Alto — 10 pontos
g N - Bom | 7.5 pontos
3 - Qual o seu nivel de
faCIllCl,ade para — NModerado — 5 ponto
problematizar e debater
questdes ambientais, i
— Auita — 2.5 ponto
para os alunos? dificuldade 21
N S
| | Nao | | o
problematizo

Fonte: O Autor.

Figura 10 - Distribuicdo da pontuacdo, referente a pergunta n°06, aplicada aos docentes

I Pergunta | | Respostas

I Pontos |

- ™
6 - Vocé se mantém ‘I Sim l‘_l 3 pontos

informado sobre os
acontecimentos
ambientais (novas
tecnologias/desastres/fen
omenos) no Brasil e no
~| Nio |>‘| o |

mundo?
N /

Fonte: O Autor.

Para a avaliacdo do projeto pedagOgico e infraestrutura e pratica de Educacdo
Ambiental na escola foram distribuidos até 20 pontos, para a questdo 1 (Referente ao tema
Educacdo Ambiental, qual a abordagem proposta/orientacdo para o docente abordar o tema no
curriculo?), sendo 8 pontos para a resposta “profunda”, 6 pontos para a reposta “basica”, 4

pontos para a resposta “essencial, para o atendimento da exigéncia legal” e 2 pontos para a
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resposta “deixa a desejar em alguns aspectos” e 0 ponto para a resposta “insuficiente”. Na
figura 11 esta a questdo 1 do questionario aplicado aos diretores e a distribui¢do de respostas e
pontuacéo.

Figura 11 - Distribuicdo da pontuacdo, referente a pergunta n°01, aplicada aos diretores

Pergunta I I Respostas | Pontos
— Profunda — 8 pontos
1 - Referente ao tema ) .

Educaciao Ambiental, B Basica | ©pontos
qu?'l a - Essencial, para o
proposta/orientacao que | dtspdimentoda | 4 ponto

exXilgernclia lega —_—
a escola passa para o = =
Deixa a desejar
docente abor’dar o tema | e aleums | > ponto
no curriculo? aspectos. —
Abordagem de maneira:
\ = / L Insuficiente L O

Fonte: O Autor.

Para a questdo 2 (Na biblioteca da escola existem exemplares sobre a Educacéo
Ambiental?), serd 3 pontos para a resposta “sim, estdo atualizados”, 2 pontos para a resposta
“sim, mas ndo estdo atualizados” e 0 para “ndo existem exemplares sobre o assunto”. Na
figura 12 esta a questdo 2 do questionario aplicado aos diretores e a distribuicdo de respostas e

pontuacéo.

Figura 12 - Distribuicdo da pontuacdo, referente a pergunta n°02, aplicada aos diretores

Pergunta | I Respostas

| Pontos

Sim, estdao

atualizados —| 3 pontos

2 - Na biblioteca da
escola existem —esfégléﬁzfigjgos — 2 pontos
exemplares sobre a

Educacao Ambiental?

\__ - ™Nao existem =
L exemplares L O
sobre o assunto

Fonte: O Autor.

J& a questdo 3 (A escola promove passeios, para promover e facilitar a assimilagdo do

contetdo de Educacdo Ambiental?) serd 3 pontos para a resposta “sempre”, 2 pontos para a
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resposta “frequentemente”, 1 ponto para a resposta “as vezes”, 0,5 ponto para a resposta
“raramente” e 0 para a resposta “nunca”. Na figura 13 estd a questdo 3 do questionario

aplicado aos diretores e a distribuicdo de respostas e pontuacao.

Figura 13 - Distribuicdo da pontuacdo, referente a pergunta n°03, aplicada aos diretores

Pergumnta | | Respostas I Pontos
— Sempre — 3 pontos
™
- Frequentemente — 2 pontos
3 - A escola promove ]
pAasseios, para promover ]
P - - —~ — As vezes — 1 ponto
e facilitar a assimilacao ||
do contexado de
Educacao Ambiental? —| Raramente —| ©-5 ponto
N _/
L Nunca L O

Fonte: O Autor.

Na questdo 5 (Referente ao tema Educacdo Ambiental, como a escola aborda o tema no
curriculo? Abordagem de maneira), sendo 3 pontos para a resposta “profunda”, 2 pontos para
a reposta “basica”, 1 ponto para a resposta “essencial, para o atendimento da exigéncia legal”
, 0,5 pontos para a resposta “deixa a desejar em alguns aspectos” e 0 ponto para a resposta
“insuficiente”. Na figura 14 esta a questdo 5 do questionario aplicado aos diretores e a

distribuicdo de respostas e pontuacéo.

Figura 14 - Distribuicdo da pontuacdo, referente a pergunta n°05, aplicada aos diretores

Pergunta | | Respostas I Pontos
— Profunda — 3 pontos
S - Referente ao tema | | Basica — 2 pontos
Educacao Ambiental, :
Essencial, para o
como a escola aborda —| atendimento da — 1 ponto
- <> exigéncia legal | |
o tema no curriculo? —
e1xXaa esejar
Abordagem de || e alguans | 0.5 ponto
- - aspectos —
\__ maneira: B,
_— Insuficiente L O

Fonte: O Autor.



Para a questdo 7 (Referente a infraestrutura a escola possui), sendo a resposta “sim”,
sera 1,5 (cada), no quesito lixeira e/ou horta, se ndo tiver, tiver previsao, sera avaliada em 1
ponto, e caso a resposta seja “ndo” sera 0 ponto. Na figura 15 esté a questdo 7 do questionario

aplicado aos diretores e a distribuicdo de respostas e pontuacao.

Figura 15 - Distribuicdo da pontuac&o, referente a pergunta n°07, aplicada aos diretores
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Hﬁ
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- — tiver 1
s~ ponto
Previsao
— para ter

Fonte: O Autor.

Os questionarios também apresentaram respostas que ndo foram pontuadas, mas 0s
dados serviram para construir um perfil da escola juntamente com os dados da direcdo, dos
docentes e dos discentes.

Em cada pergunta o entrevistado poderia marcar somente uma opcao, caso fosse
marcada mais de uma resposta, a questdo seria anulada.

A pontuacdo ndo era acumulativa, e a nota foi proporcional a quantidade de respostas
naquela pergunta, para, com isso, 0 tamanho da amostra ndo interferir no resultado e
possibilitar uma distribuicéo justa.

Na divisdo dos pontos, teve maior relevancia o produto final, ou seja, as atitudes dos
alunos. As questbes como avaliacdo docente e projeto pedagogico também serdo avaliadas,
porém, terdo menor relevancia.

Na Tabela 1 sdo mostrados os temas pesquisados em campo com os discentes, sendo
estes divididos em sete temas, sendo informagdes pessoais, disciplina, escola,
disponibilizacdo de conhecimento sobre meio ambiente, conceito sobre a importancia,
atitudes e conceitos referentes ao meio ambiente.

Na Tabela 2 séo apresentados os temas abordados na pesquisa de campo realizada com
os docentes, abordando os seguintes temas: qualificacdo profissional, didatica para abordagem

do assunto, importancia e abordagem, forma de atualizacdo e preparagdo profissional.
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Tabela 1 - Demonstrativo das perguntas realizadas aos discentes (apéndice A)

Pergunta

Tema

1 - Qual a sua idade?

2 - Qual o bairro onde vocé mora?

3 - Durante a aula, qual a disciplina (matéria)
que vocé considera que mais aborda sobre a
Educacdo Ambiental?

4 - VVocé considera que a escola em que vocé
estuda aborda o0 assunto Educagéo
Ambiental:

5 - Vocé é incentivado pela sua escola a ter
uma postura ambientalmente correta?

6 - Onde vocé considera que aprende mais
sobre Educacdo Ambiental:

7 - Qual sua opinido sobre a importancia do
meio ambiente?

8 - Qual o grau de importancia para:

9 - Dentre as atividades abaixo, quais vocé
faz:

10 - Qual seu nivel de conhecimento
referente aos seguintes conceitos? Marque
um X para cada resposta.

Informacdes pessoais

Disciplina

Escola

Disponibilizacdo de conhecimento sobre
meio ambiente

Conceito do aluno sobre a importancia do
meio ambiente

Atitudes referentes ao meio ambiente

Conceitos sobre 0 meio ambiente

Fonte: Autor, 2018.

Tabela 2 - Demonstrativo das perguntas realizadas aos docentes (apéndice B)

Pergunta

Tema

1 - Qual sua formacgéo em?

2 - Qual sua preparacdo para abordar o tema
Educacdo Ambiental em sala de aula?

3 - Qual o seu nivel de facilidade para
problematizar e debater questdes ambientais,
para os alunos?

4 - Qual sua opinido sobre a importancia de
se abordar o tema Educacdo Ambiental nas
escolas?

5 - Qual sua opinido sobre a importancia de
problematizar o tema Educacdo Ambiental
nas escolas?

6 - Vocé se mantém informado sobre os
acontecimentos ambientais (novas
tecnologias/desastres/fendmenos) no Brasil e
no mundo?

7 - Como vocé considera sua formacdo para
um o debate na sala de aula sobre o tema
Educacdo Ambiental?

Qualificacdo profissional

Didatica para abordagem do assunto

A importancia de abordar e problematizar o
tema Educacdo Ambiental

Forma de atualizacéo

Preparacao profissional

Fonte: Autor, 2018.
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Nas pesquisas realizadas com a direcdo das escolas pesquisadas, foram abordados os
seguintes temas: Forma de abordagem da escola sobre os temas: orientacdo sobre o tema,
infraestrutura da escola, atitudes para a promocéo de atividades, conceito da escola referente a
implantacdo da disciplina Educagdo Ambiental, abordagem da escola sobre o tema,
infraestrutura da escola e atitudes para a promocdo de atividades, conforme demonstra a
Tabela 3.

Tabela 3 - Demonstrativo das perguntas realizadas a dire¢éo (apéndice C)

Pergunta

Tema

1 - Referente ao tema Educacdo Ambiental,
qual a proposta/orientacdo que a escola passa
para 0 docente abordar o tema no curriculo?
Abordagem de maneira:

2 - Na biblioteca da escola existem
exemplares sobre a Educacdo Ambiental?

3 - A escola promove passeios, para
promover e facilitar a assimilacdo do
contetdo de Educacdo Ambiental?

4 - Qual a opinido da direcdo referente a
introducdo da disciplina Educacdo Ambiental
no curriculo?

5 - Referente ao tema Educacdo Ambiental,
como a escola aborda o tema no curriculo?
Abordagem de maneira:

6 - Qual a atribuicdo de importancia, para a

obtencdo de  bons  resultados no
desenvolvimento do tema  Educacgdo
Ambiental:

7 - Referente a infraestrutura, a escola

pOSSUi:

8 - Referente a atividades ambientais (tipo
gincana, mutirdo, aulas préticas, etc.), caso a
escola esteja realizando, qual foi a iniciativa?

Orientacédo sobre o tema

Estrutura da escola

Atitudes para promocao de atividades

Conceito da escola referente a implantacao
da disciplina Educagdo Ambiental

Abordagem da escola sobre o tema

Infraestrutura da escola

Atitudes para promocao de atividades

Fonte: Autor, 2018.

Nas Tabelas 1, 2 e 3, sdo observados os temas abordados que cada questionario

aplicado na pesquisa de campo.

4.3.1 Aplicacdo De Questionarios Aos Discentes

Os alunos das unidades escolares publicas e privadas gastavam em média 20 minutos

para responderem 0s questionarios.
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Ao entrar na sala de aula, o entrevistador se apresentava, dizia onde estava cursando
pos graduacdo (doutorado), qual era a finalidade e a importéncia da pesquisa e que possiveis
davidas serdo esclarecidas pontualmente. E solicitava que 0s questionarios fossem
respondidos de forma sincera e responsavel. Era informado também sobre a garantia do
anonimato e confidencialidade. Esse procedimento ocorria apds a apresentacdo do TCLE, que

era apresentado no dia anterior.

4.3.2 Aplicagio De Questionarios Aos Docentes E A Direcdo Das Escolas

A aplicacdo dos questionarios aos docentes ocorria da seguinte forma; a maioria
respondia na propria sala de aula, enquanto os alunos também respondiam ou na sala dos
docentes, o tempo médio para resposta foi de 10 minutos. Para os gestores das escolas,
geralmente respondia 0 questionario em seus gabinetes, levando em média 15 minutos. Todos

0s questionarios foram respondidos no periodo de fevereiro e margo do ano de 2018.

4.3.3. Desafios Para a Coleta De Dados

Uma das etapas da pesquisa em que houve dificuldade para ser cumprida foi na
mobilizacdo das escolas para realizacdo da pesquisa. A estratégia que se utilizou para
abordagem foi na seguinte ordem: contato com a Superintendéncia Regional de Ensino (SRE)
de ltuiutaba, para solicitacio do numero de escolas que oferecem o 9° ano do ensino
fundamental, para avaliacdo dos questionarios e autorizacdo da SRE; realizacdo de contato
por e-mail com todas as escolas — portanto, ndo houve respostas aos e-mails, nos quais se
solicitava o nimero de alunos e a disponibilidade para agendamento de uma visita. Entdo
foram realizados contatos via telefone para coletar o nimero de alunos e foram agendadas
algumas visitas, nas quais era passado o motivo e a finalidade da realizacdo da pesquisa, 0S
tempos gastos para aplicacdo dos questionarios, e a apresentacdo do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) para menores de idade. Em algumas escolas (particulares,
principalmente) o pedido para realizagdo da pesquisa ndo foi bem-vindo, algumas escolas
criavam empecilhos injustificAveis e outras, além de solicitarem outros documentos, nao
permitiam a realizacdo da pesquisa, e devido & escassez de tempo, essa amostragem foi

retirada, uma vez que a mesma ndo iria comprometer a pesquisa. Mesmo nessa situacao, foi
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possivel amostrar tanto das escolas publicas quanto da privada. Referente as escolas publicas,
foram feitas entrevistas em todas, j& nas escolas particulares atingimos 40% das escolas.

Gracas a uma conversa preliminar no ato da aplicagdo dos questionarios “quebra
gelo”, docentes, alunos e direcdo entenderam a atividade como uma pesquisa cientifica e ndo
como uma avaliagédo da qualidade do trabalho dos mesmos.

Com a finalidade de resumir a apresentacdo de dados de dados, ao invés de avaliar
cada unidade escolar individualmente, optou-se pela divisdo dos dados em dois blocos, os das
escolas da rede particular e das escolas da rede publica, ou seria gerada grande quantidade de
dados, sendo que a finalidade da pesquisa é apresentar o instrumento.

Todos os contatos com as unidades escolares sé foram realizados apds a autorizagdo
da pesquisa, emitida pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Ribeirdo Preto,
cujo a pesquisa foi registrada sob o nimero CAAE: 79140217.3.0000.5498, e emitido o
parecer de aprovagdo n°. 2.496.640 (apéndice F).

4.4 PROPOSTA DE METODO DE ABORDAGEM QUANTO A EDUCACAO
AMBIENTAL

O método utilizado na pesquisa foi 0 método quantitativo, no qual o pesquisador, apos
a definicdo de suas hipdteses, estruturou o questionario objetivando a quantificacdo de
resultados, tencionando evitar distor¢es que podem comprometer a interpretacdo de dados.

Para atingir os objetivos especificos Il (Aplicar questionarios aos discentes para
verificar a consciéncia e atitudes referentes as questdes ambientais), foi utilizado o
questionario apresentado no Apéndice A (Questionario aplicado aos alunos do nono ano do
Ensino Fundamental); para alcancar o objetivo especifico 11l (Aplicar de questionarios aos
docentes e a direcdo das escolas para verificacdo da viabilidade de praticas da Educacao
Ambiental), foram utilizados os questionarios constantes nos Apéndice B (Questionario
aplicado aos docentes que atuam no nono ano do Ensino Fundamental) e Apéndice C
(Questionario aplicado as direcGes das escolas que oferecem o nono ano). E, enfim, para
alcancar o objetivo especifico 1V (Proposta para estudo das formas de abordagem quanto a
Educacdo Ambiental).

Com a analise dos dados obtidos com a aplicagdo dos questionarios, conforme

objetivos especificos Il e 111, foi possivel apresentar uma proposta de abordagem da Educacéo
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Ambiental, atingindo, assim, o objetivo especifico IV (Propor método de abordagem quanto a

Educacdo Ambiental), conforme ilustrado na Figura 16:

Figura 16 - Especificacdo da forma de alcance do objetivo especifico Il

Objetivo Objetivo

especifico Il especifico Ill

Objetivo

especifico
\V]

Fonte: Autor, 2018.

Com a definicdo do objetivo especifico IV (Propor método de abordagem quanto a
Educacdo Ambiental), a pesquisa possibilita um horizonte de atuacdo para o docente,
oferecendo um método de trabalho.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 O MUNICIPIO DE ITUIUTABA

O presente estudo foi realizado na cidade de ltuiutaba, municipio, localizado no
Estado de Minas Gerais. A populacdo, em 2010, era de 97.171 habitantes. J& em 2017 a
estimativa era de 104.526, com aumento de 7,57% na populacdo. Referente a populagédo, o
municipio esta na posicdo 290° no Brasil; no Estado na posicdo 30° e € 0 mais populoso na
microrregido de ltuiutaba, que engloba os seguintes municipios: Cachoeira Dourada,
Capinopolis, Gurinhatd, Ipiacu, ltuiutaba e Santa Vitdria (IBGE, 2018).

Na figura 17, é possivel visualizar a localizagdo do municipio de ltuiutaba, e 0s

municipios constante na microrregido de ltuiutaba - MG

Figura 17 - Localizacdo da microrregido de Ituiutaba — MG

Brasil: Minas Gerais

Localizacao da Microrregiao de ltuiutaba-MG

Qoeir
ada
Capindpolis

A

el

Mesorregido do Triangulo Mineiro/Alto  |-== |
Paranaiba- Microrregido de ltuiutaba

Fonte: IBGE (2015)
Autores: VICOSO.L.C. B
ROSENDO, J. S. (2015)

[ Municipios da Microrregido

20 o 20 40 Km
e ——

Fonte: IBGE (2015); VICOSO e ROSENDO (2015)

O nome ltuiutaba surgiu da fusdo de vocabulos tupis (I-rio + tuiu-tijuco + taba-
povoacdo), que significa ‘povoacdo do rio Tijuco'. Era habitada por amerindios, pertencentes
ao grupo Gé, também chamados caiapos.

Ituiutaba foi instituida como Distrito, com a seguinte denomina¢do Sao José do Tijuco,
sendo subordinada ao municipio do Prata. Posteriormente, foi elevada a categoria de vila,
passando a denominar-se Vila Platina. Foi constituida como sede em 02 de janeiro de 1902,
mas somente em 1915 foi elevada a condicéo de cidade, com a denominacg&o de ltuiutaba.

No ano de 2015, foi registrado que o salario médio dos trabalhadores formais era de

2.2 salarios. Na comparacdo com outros municipios do Estado, Ituiutaba estava na posi¢éo de



91° no ranking e, no Brasil, era 0 1.176° colocado, considerando os 5.570 municipios e o
terceiro lugar na microrregidao. O municipio possui produto interno bruto (PIB) per capita de
R$26.575,53 (IBGE, 2018).

Referente a educacdo, ltuiutaba ocupa a posicao de 1.909° no ranking nacional; ja no
Estado est& na posicdo 318° e a quarta posi¢cao na microrregido. A taxa de escolarizacdo de 6 a
14 anos é de 98,1%. Possui 2.206 criangas matriculadas no pré-escolar, 11.279 adolescentes
no ensino fundamental e 3.443 jovens no ensino médio (IBGE, 2018).

A classificagdo do municipio no ranking do indice de Desenvolvimento da Educagéo
Basica — IDEB, é de 906° a nivel nacional, 287° no estadual e em 2° na microrregido, na
avaliagéo referente aos anos iniciais do ensino fundamental, obtendo a nota 6,3.

Na avaliagdo dos anos finais do ensino fundamental, o municipio obteve nota 5, com a
seguinte classificacdo no indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica — IDEB, sendo a
posicao de 723° a nivel nacional, 191° a estadual e em 3° na microrregido.

O motivo da escolha da cidade de ltuiutaba para a realizagdo da pesquisa foi pelo
motivo de o municipio estar ter uma localizacdo estratégica no Pontal do Triangulo Mineiro,
portanto, com influéncias dos Estados de S&o Paulo e Goias, pela proximidade. A cidade
também ¢ sede da microrregido de Ituiutaba. O municipio possui bastante representatividade
na regido do Triangulo Mineiro.

A cidade de ltuiutaba em sua microrregido é também referéncia no ensino superior,
por contar com a Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG), a Faculdade Triangulo
Mineiro (FTM), o Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM) e a Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). Ha décadas a cidade é referéncia para a regido, na oferta de cursos ligados

a area de licenciatura.

5.2 ANALISES DAS RESPOSTAS REFERENTES AOS QUESTIONARIOS APLICADOS
AOS ALUNOS

5.2.1 Informaces Pessoais Dos Alunos

Na Tabela 4 séo apresentados os resultados das idades referentes os alunos das escolas

publicas e privadas, havendo a predominancia de idade em ambas as escolas de 14 anos.

76



Tabela 4 - 1dade dos alunos das escolas da rede particular e publica

L - .. L. . Desvio

Idade Média Minimo Maximo Mediana padrio
Particular 13,67 13 15 14 0,52
Publica 13,95 12 18 14 0,74

Fonte: Autor, 2018.
No perfil idade foi evidenciada baixissima discrepancia entre as unidades de ensino.

Apesar da variacdo da méaxima e do desvio padrdo, em ambas a média esta bem proxima de
14 anos.

5.2.2 Referente A Disciplina Em Que Mais Se Aprende

Quando indagado em qual disciplina os alunos mais aprendem sobre o assunto, foram
obtidas as seguintes respostas, conforme Figura 18:

Figura 18 - Percepcdo do aluno da rede particular referente a disciplina que mais aborda
Educacdo Ambiental

m Ciéncias

B Geografia

Fonte: Autor, 2018.

Mais de dois tercos dos alunos evidenciaram que aprendem mais nas aulas de
Ciéncias. Na rede particular foram citadas somente as disciplinas de Ciéncias e Geografia, ndo
havendo nenhuma referéncia a outras areas.

Para os alunos da rede publica, quando indagados sobre qual disciplina que mais se
aborda sobre Educacdo Ambiental, foram obtidas as seguintes respostas, conforme Figura 19.
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Figura 19 - Percepcéo do aluno da rede publica referente a disciplina que mais aborda
Educacdo Ambiental

1.86% 2.44%q 57% 0.57%

M Ciéncias

B Geografia

M Biologia

M Portugués

M Fisica

B Matematica
Quimica

Sem resposta

Fonte: Autor, 2018.

Para os alunos da rede publica, os resultados majoritarios foram semelhantes aos da
rede particular.

Quando indagados os alunos sobre qual disciplina mais aborda a Educacdo Ambiental,
os discentes da rede particular sdo unanimes em apontar as disciplinas de ciéncias (71%) e
geografia (29%), na rede publica também sdo apontadas as mesmas disciplinas com o0s
respectivos valores, 66,48% e 27,65%. Porém, os alunos da rede publica mencionaram outras
disciplinas, alem de Ciéncias e Geografia.

Observa-se que em ambas as redes, a disciplina que mais aborda a Educacao
Ambiental é Ciéncias, seguida da disciplina de Geografia. Na rede particular foram citadas
somente as duas disciplinas, porém, na rede publica, foram citadas outras disciplinas e 0,57%

ndo responderam.

5.2.3 A Percepcdo Do Aluno Referente A Forma De Abordagem Da Educacdo Ambiental No

Universo Escolar

Sobre a abordagem da escola referente ao assunto Educacdo Ambiental, foram obtidos
o0s dados, sintetizados Figura 20:

Referente a abordagem da escola sobre os assuntos relacionados a Educacgdo
Ambiental, os alunos da rede particular s&o maioria (58,33%) em afirmar que a abordagem da

escola envolve somente 0 necessario, seguindo de parcialmente, com 16,67%, e profunda,
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10,42%. E interessante salientar que somente 2,08% dos alunos responderam que a

abordagem realizada pela escola é insatisfatoria.

Figura 20 - Percepcdo dos alunos de escolas particulares, referente a abordagem da Educacéo
Ambiental

4.17%

2.08%

10.42%

H Profunda

B Necessdrio

B Parcialmente
W Superficial

B Insatisfatoria

B Sem resposta

Fonte: Autor, 2018.

Sobre a percepcdo do aluno da rede publica referente ao assunto Educacdo Ambiental,
foram obtidos os seguintes dados, conforme Figura 21.:

Figura 21 - Percepc¢do dos alunos de escolas publicas, referente a abordagem da Educacéo
Ambiental

2.01% 2.29%

B Profunda

B Necessario

M Parcialmente
B Superficial

M Insatisfatoria

B Sem resposta

Fonte: Autor, 2018.

79



J& nas escolas da rede publica, a abordagem referente a Educacdo Ambiental é
semelhante a rede particular; ambas abordam de forma necesséria, de acordo com a percepcao
dos alunos entrevistados.

Sobre a questdo das escolas da rede particular incentivar ao aluno a ter uma postura

ambientalmente correta, foram obtidas as seguintes respostas, conforme Figura 22:

Figura 22 - Incentivo da escola particular para a postura ambiental do aluno

4.17%

B Sim
B As vezes

= Nido

Fonte: Autor, 2018.

A maioria dos alunos da rede particular (75%) afirmou ser incentivada, e somente
4,17% dos alunos que apontaram nao ter esse incentivo por parte da escola.
Referente a questdo das escolas da rede publica sobre incentivar ao aluno a ter uma

postura ambientalmente correta, foram obtidas as seguintes respostas, conforme Figura 23:

Figura 23 - Incentivo da escola publica para a postura ambiental do aluno
3.72%0.43%

B Sim
m As vezes
m Nao

B Sem resposta
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Fonte: Autor, 2018.
Os alunos da rede particular que argumentaram serem incentivados a ter a postura
ambiental correspondem a 75% dos entrevistados. Na comparacéo, eles apresentavam serem

mais incentivados que os alunos da rede publica, que correspondem a 65,62%.

5.2.4 Fonte De Conhecimento Dos Alunos Sobre Temas Ambientais
Quando indagados sobre o local que o aluno mais aprende sobre Educagdo Ambiental,

tendo como opgdes: a casa, em campanhas, na escola e outros, foram obtidas as seguintes
respostas, conforme Figura 24:

Figura 24 - Onde os alunos da rede particular mais aprendem sobre Educacdo Ambiental

M Em casa
B Em campanhas
Na escola

M Qutros

Fonte: Autor, 2018.

Nesta questdo, os alunos da rede particular ficaram bem divididos quando indagados
sobre onde se aprende, respondendo em casa 35,42%, na escola 37,50% e em campanhas
27,08%, ou seja, relativamente estes alunos aprendem de forma igual, tanto em casa, como ha
escola, assim como também em campanhas.

Quando indagado aos alunos da rede publica sobre onde mais se aprende sobre
Educacdo Ambiental, foram obtidas as seguintes respostas, conforme Figura 25:

Sobre onde se aprende, houve a primeira grande divergéncia entre as redes particular e
publica. Na rede pablica, a maioria dos alunos respondeu que mais aprende na escola sobre
Educacdo Ambiental (50,86%), seguido de campanhas (27,30%), que foi praticamente o

mesmo percentual dos alunos da rede particular. E somente 19,68%, responderam aprender
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em casa sobre a Educacdo Ambiental. Houve também alunos que responderam aprender por

“outros” meios, que somaram somente 2,16%.

Figura 25 - Onde os alunos da rede publica mais aprendem sobre Educacdo Ambiental

2.16%

M Em casa
B Em campanhas
 Na escola

B Outros

Fonte: Autor, 2018.

5.2.5 A Importancia Do Meio Ambiente Para O Aluno

Referente a importancia do meio ambiente, foram obtidas as seguintes respostas, pelos
alunos da rede particular, conforme Figura 26:

Figura 26 - Opinido dos alunos da rede particular sobre o meio ambiente

B Muito importante

B Importante

Fonte: Autor, 2018.

Os alunos da rede particular sdo enfaticos sobre a importancia do meio ambiente, onde
87,50% acreditam ser muito importante 0 meio ambiente.
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Sobre a opinido dos alunos da rede publica referente ao meio ambiente, foram obtidas
as seguintes respostas, conforme figura 27.
Figura 27 - Opinido dos alunos da rede publica sobre 0 meio ambiente

1.29% 1.01%

B Muito importante
B Importante
M Moderado

M Regular

Fonte: Autor, 2018.
Como mencionado na metodologia, por questfes de semantica, utilizou-se o termo

meio ambiente na pergunta. Os dados foram semelhantes tanto na rede particular quanto na
rede publica. A maioria dos alunos, em mais de 80%, nos dois segmentos, mencionou que 0
meio ambiente é muito importante.

Nesta fase foram realizados questionamentos referentes a importancia de determinadas
atividades, de carater simples, mas que sdo bésicas para o entendimento da complexidade
ambiental.

Quando indagados sobre a importancia de apagar as luzes, mas que é uma atitude
bésica da acdo ambiental, constatou-se as seguintes respostas, conforme Figura 28:

Figura 28 - Importancia para os alunos da rede particular referente a apagar as luzes quando
se deixa 0 ambiente

4.17% 2.08%

B Muito importante
W Importante
M Moderado

M Regular

Fonte: Autor, 2018.
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A grande maioria dos alunos da rede particular acredita que é muito importante
(62,50%), ou importante (31,25%) apagar as luzes quando deixam o ambiente.

Referente a importancia de apagar as luzes quando deixam o ambiente, os alunos da
rede publica tiveram o seguinte conceito, demonstrado na Figura 29:

Figura 29 - Importancia para os alunos da rede publica referente a apagar as luzes quando se
deixa o ambiente

2.58% 0.72%

B Muito importante
B Importante

M Moderado

M Regular

B Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.

Com a pesquisa, contatou-se que metade dos alunos da escola publica ndo considera
muito importante apagar as luzes quando deixam o ambiente. Houve até um pequeno publico
(0,72%) que respondeu ser desnecessario.

Sobre a importancia da economia de agua, os alunos da rede particular tiveram a
seguinte opinido, conforme Figura 30:

Figura 30 - Importancia da economia de 4gua para os alunos da rede particular

4.17%
4.17%

6.25%

B Muito importante
B Importante
© Moderado

M Regular

Fonte: Autor, 2018.



Sobre a questdo da economia de &gua os alunos da rede publica tiveram a seguinte

opinido, conforme Figura 31:

Figura 31 - Importancia da economia de agua para os alunos da rede publica'®

1.45%

B Muito importante

B Importante
Moderado

M Regular

H Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.

Mesmo a grande maioria sendo ciente da importancia da economia de agua (88,26%),
houve 1,74% dos alunos que responderam ser desnecessario ou moderado. Em comparacao
com aos alunos da rede particular, os dados informam que os alunos da rede publica séo mais
conscientes da importancia da economia de agua.

Sobre a questdo de conversar com outras pessoas sobre as questdes ambientais, junto
aos alunos da rede particular foram obtidos os seguintes dados, conforme Figura 32:

A acdo de conversar com outras pessoas referentes as questdes ambientais, ndo foi
considerada de relevante importancia pelos alunos da rede particular, tendo como resposta
18,75% como regular ou desnecessario.

Para os alunos da rede publica, quando indagados sobre a importancia de conversar
com outras pessoas referentes as questdes ambientais, foram obtidas as seguintes respostas,
Figura 33:

Na analise dos dados, observa-se que as respostas foram semelhantes, entre os alunos
da rede particular e publica.

Essa atividade nasce da necessidade do intercAmbio de informacdes entre geracoes,

sobre fendmenos e eventos ambientais, que antes ndo ocorriam e agora acontecem com

10 Nesta questéo havia oito questionarios sem resposta, que foram excluidos do calculo.
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frequéncia, assim como a mudanca de habitos e costumes que impactam de forma direta e

indireta no meio ambiente.

Figura 32 - Importéncia de conversar com outras pessoas sobre as questdes ambientais -
alunos da rede particular

4.17%

B Muito importante
W Importante

M Moderado

M Regular

B Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.

Figura 33 - Importancia de conversar com outras pessoas sobre as questdes ambientais -
alunos da rede publica®!

3.02%

B Muito importante
B Importante

M Moderado

M Regular

B Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.

Na questdo referente a reducdo do consumo de produtos desnecessarios, os alunos da

rede particular tiveram as seguintes opini6es, conforme Figura 34:

1 Nesta questdo, havia dois questionarios sem resposta, que foram excluidos do calculo.
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Estar na era do consumismo é um motivo pelo qual se acredita que a geracdo de alunos
entrevistados ainda ndo consegue fazer elo entre consumo e utilizagdo dos recursos naturais
para a geracdo de produtos e servicos, visto que quando indagados sobre a importancia do
meio ambiente o0s alunos responderam ser muito importante (87,50%) e importante (12,50%).

Figura 34 - Importancia de reduzir o consumo de produtos desnecessarios - alunos da rede
particular

4.17% 3.08%

B Muito importante
W Importante

M Moderado

M Regular

M Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.

Porém, por meio das respostas obtidas, interpreta-se que ha bastante trabalho de
conscientizacdo a ser realizado com estes alunos, para melhor compreensédo da importancia da
reducdo do consumismo.

Referente a reducdo do consumo de produtos desnecessarios, os alunos da rede publica
tiveram as seguintes posi¢des, conforme Figura 35:

Figura 35 - Importancia de reduzir o consumo de produtos desnecessarios - alunos da rede
publica®?

12 Nesta questdo havia nove questionarios sem resposta, que foram excluidos do calculo.
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2.90%

B Muito importante

18.00% B Importante
Moderado
M Regular

B Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.

Referente a reducdo do consumo de produtos desnecessarios, 0s alunos da rede publica
expressaram menor preocupacdo, de acordo com as respostas, onde 28,88% responderam ser
de importancia moderada, regular ou desnecessaria a reducdo do consumo de produtos
desnecessarios. Por outro lado, 32,22% entrevistados responderam ser uma questdo muito
importante e na rede particular esse indice foi de 45,83%.

Sobre a questdo do descarte do lixo, para ndo haver dificuldades na semantica, foi
utilizado a palavra “lixo”, ao invés de “residuo” (conforme explicado na metodologia). Os
alunos tiveram a seguinte opinido sobre o assunto, conforme Figura 36:

Para os alunos da rede particular, a grande maioria (72,92%) respondeu ser muito
importante. Esse fato pode ser devido, além da consciéncia ambiental, o fato de ser imoral e
irracional descartar o “lixo” incorretamente. Nao houve respostas para as opcoes regular ou
desnecessario.

Sobre o descarte do lixo, os alunos da rede publica tiveram a seguinte opinido (Figura
37):

Somente 67,19% responderam ser muito importante, enquanto que na rede particular
esse indice foi de 72,92%. Houve resposta indicando ser de regular ou de desnecessaria

importancia o descarte do “lixo”, sendo 1,72% e 1,15%, respectivamente.

Figura 36- Importancia do descarte correto do "lixo™ - alunos da rede particular
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2.08%

B Muito importante
B Importante

M Moderado

M Regular

B Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.

Figura 37 - Importancia do descarte correto do "lixo" - alunos da rede publica

1.72% 1.15%
5.44%

B Muito importante
B Importante

M Moderado

M Regular

m Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.

Depois de questionados sobre a importancia de algumas questbes ambientais, as
proximas indagacdes remetem sobre as atitudes dos alunos perante as questdes ambientais,

sendo coletadas informacdes que correlacionam com as questdes sobre a importancia.

5.2.6 Sobre As Atitudes Dos Alunos Referentes Ao Meio Ambiente

Referente a atividade de apagar as luzes quando deixam o ambiente, foram obtidas as

seguintes respostas junto aos alunos rede particular, conforme Figura 38:

Figura 38 - Atividade de apagar as luzes quando deixam o ambiente — alunos da rede
particular
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B Sempre
B Frequentemente

As vezes

Fonte: Autor, 2018.

Para os alunos da rede particular de ensino, somente 50%, disseram que sempre
apagam as luzes, portanto, 62,50% haviam respondido que é uma atividade muito importante.
N&o houve resposta raramente ou nunca.

Geralmente, o habito de apagar as luzes pode estar atrelado a dois possiveis fatores:
economia de energia, que, em consequéncia, gera a economia de valores financeiros que
seriam cobrados na conta de fornecimento de energia elétrica ou pela consciéncia ambiental
de que a geracao de energia impacta de forma significante no meio ambiente.

Junto aos alunos da rede publica foram obtidas as seguintes respostas, referentes a
atividade de apagar as luzes ao deixar o ambiente, conforme Figura 39

Para os alunos da rede publica de ensino, menos da metade informou que é sempre que
apagam as luzes 46,33%. Ainda houve 1,15% dos entrevistados que respondeu que raramente
Ou nunca apagam as luzes ao deixar o0 ambiente.

As respostas obtidas com as atitudes estdo em sintonia com a consciéncia do aluno,
pois quando indagado sobre, somente 49,57% responderam ser muito importante.

Referente a economia de agua, os alunos da rede particular informaram ter a seguinte
atitude (Figura 40).

Diferente da economia de energia, 50% dos alunos da rede particular responderam que
sempre apagam as luzes. Concernente a economia de agua, somente 27,08% informaram que
sempre economizam agua. Ainda houve 6,25% que disseram que raramente economizam o

recurso.
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Figura 39 - Atividade de apagar as luzes quando deixam o ambiente - alunos rede publica®®

1.01%

B Sempre

B Frequentemente
= As vezes

B Raramente

M Nunca

Fonte: Autor, 2018.

Figura 40 - Atividade de economia de agua - alunos rede particular

6.25%

B Sempre
B Frequentemente
= As vezes

B Raramente

Fonte: Autor, 2018.

Portanto, quando indagados sobre a importancia da economia deste recurso, 85,42%
responderam ser muito importante. Observa-se uma total contradicdo entre o nivel de
importancia com as atitudes adotadas.

Para os alunos da rede publica, quando questionados sobre a atividade da economia de

agua, houve as seguintes respostas, conforme Figura 41:

13 Nesta questdo havia trés questionarios sem resposta, que foram excluidos do calculo.
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Figura 41 - Atividade de economia de agua - alunos rede publica*

4.04% 1.15%

B Sempre

19.48%

B Frequentemente
As vezes

B Raramente

M Nunca

Fonte: Autor, 2018.

No quesito economia de agua, durante as atividades cotidianas, 45,02% dos alunos da
rede publica responderam que sempre economizam, enquanto que na rede particular foram
somente 27,08%.

Portanto, 88,26% dos alunos da rede publica quando indagados sobre a importancia da
economia de agua, responderam ser muito importante.

Tanto na rede publica quanto na rede particular, a diferenca entre a consciéncia € a
atitude é alta.

A maior preocupacao dos alunos da rede pablica com a dgua pode ser devido a dois
fatos: o alto preco cobrado pela tarifa de agua e esgoto no municipio de ltuiutaba (em
comparagdo com 0s municipios circunvizinhos), que, pode comprometer a renda das familias
mais carentes, ou pela formacéo da consciéncia ambiental do aluno.

Sobre a atividade de conversar com outras pessoas referente as questdes ambientais, 0s
alunos da rede publica apresentaram as seguintes respostas (Figura 42):

O ato de conversar com outras pessoas sobre questbes ambientais foi considerado
muito importante (20,83%), importante (27,08%) e moderado (14,58%), com baixa
importancia. Portanto, ao serem questionados sobre a realizacdo dessa atividade, foram
obtidas as seguintes respostas: sempre (2,08%), frequentemente (4,17%), as vezes (47,92%) e
nunca (10,42%). Ou seja, as opc¢des raramente ou nuca representam mais da metade das

respostas.

14 Nesta questdo havia cinco questionarios sem resposta, que foram excluidos do calculo.

92



Figura 42 - Atividade de conversar com outras pessoas sobre as questdes ambientais — alunos
da rede particular

2-08% 4.17%

B Sempre

B Frequentemente
= As vezes

B Raramente

B Nunca

Fonte: Autor, 2018.

Essa situacdo indica que o debate é bastante prejudicado, principalmente na questdo do
resgate histdrico, da comparagdo da situacdo anterior com a situacao atual do meio ambiente,
referente a cursos d’agua existes, matas, diversidade da fauna e flora.

Para os alunos de a rede publica conversarem sobre as questdes ambientais, foram
obtidas as seguintes respostas, conforme Figura 43:

Figura 43- Atividade de conversar com outras pessoas sobre as questdes ambientais — alunos
da rede publical®

4.80%

B Sempre

B Frequentemente
= As vezes

B Raramente

M Nunca

Fonte: Autor, 2018.

15 Nesta questdo havia 11 questionarios sem resposta, que foram excluidos do célculo.
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Sobre a atividade de conversar com outras pessoas referente as questdes ambientais, 0s
alunos da rede publica demonstraram serem mais efetivos. Portanto, mesmo assim a maioria
da ocorréncia de atividade acontece “as vezes” (38,86%). Mesmo assim, quando indagados
sobre a importancia da realizacdo dessa atividade, os alunos responderam muito importante
(20,55%), importante (39,22%) e moderado (25,29%). Ou seja, a opinido ndo estd em
consonancia com a realizagdo da atividade, gerando também prejuizos ao debate.

Alunos da rede publica evidenciaram maior comprometimento com esta atividade do
que os alunos da rede particular.

Os alunos da rede particular também foram indagados sobre a atividade de reduzir o

consumo de produtos supérfluos, conforme Figura 44.

Figura 44 - Atividade de reduzir o consumo de produtos superfluos - alunos rede particular

2.08%

B Sempre
B Frequentemente

As vezes

| ]
29.17% Raramente

M Nunca

Fonte: Autor, 2018.

Neste quesito, 52,08% dos alunos da rede particular informaram ser uma atividade que
sempre ou frequentemente realizam. Por outro lado, quando indagados sobre a importancia da
realizacdo de tal atividade, 83,33% responderam ser muito importante ou importante.

Essa discrepancia entre o dito (consciéncia) e o realizado (atitude) ¢ muito grande,
pois informa que a consciéncia ambiental existente ndo é praticada, mesmo sendo sabedores
da importancia de tal ato.

Ao aplicar os questionarios, o autor do estudo observou que realmente, na pratica, 0s
produtos supérfluos ndo sdo poupados, tanto é que na maioria dos itens observados, notou-se
que calgados estavam poucos gastos, celulares de Ultima geracdo, mochilas novas, indicando

gue ndo foram reaproveitadas de anos anteriores.
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Referente a atividade de reduzir o consumo de produtos supérfluos, os alunos da rede

publica tiveram as seguintes respostas, conforme Figura 45:

Figura 45 - Atividade de reduzir o consumo de produtos supérfluos — alunos da rede publical®

6.15%

B Sempre
B Frequentemente

As vezes

W Raramente

34.85% B Nunca

Fonte: Autor, 2018.

Referente a pratica de reduzir o consumo de itens supérfluos, tanto os alunos da rede
particular quanto os da rede publica, responderam “as vezes” (como maior percentual entre as
opcdes), sendo 29,17% e 34,85%, respectivamente. Conforme evidenciamos dados, essa ndo ¢
uma atividade muito realizada pelos alunos.

Contudo, para os alunos da rede publica, quando indagados sobre a importancia da
reducdo do consumismo, 71,12% responderam ser muito importante ou importante a pratica
desse habito.

Referente ao descarte do lixo, os alunos da rede particular deram as seguintes
respostas, conforme Figura 46:

Considera-se a atitude ainda baixa, pois somente 60,42% dos alunos informaram
sempre realizar essa atividade, considerando que 97,92% entendem que € uma atitude muito
importante ou importante.

Ainda houve 12,50% dos entrevistados que informaram que so realizam essa atividade
as vezes.

Com os alunos da rede publica, sobre o descarte correto de lixo, foram obtidos as

seguintes respostas, conforme Figura 47:

16 Nesta questdo havia 15 questionarios sem resposta, que foram excluidos do calculo.



Figura 46 - Referente ao descarte correto de "lixo™" — alunos da rede particular

B Sempre
B Frequentemente

= As vezes

Fonte: Autor, 2018.

Figura 47 - Referente ao descarte correto de "lixo" — alunos da rede pablica®’

3.59% 0.72%

W Sempre

B Frequentemente
= As vezes

B Raramente

M Nunca

Fonte: Autor, 2018.

Essa questdo trouxe um dado preocupante, pois ndo é sempre que os alunos da rede
publica descartam o “lixo” de maneira correta, somente 76,58% responderam que sempre ou
frequentemente fazem essa atividade. Ja na rede particular, esse nimero é maior, mas ndo o
suficiente (87,50%).

Os alunos da rede publica responderam que essa uma atividade muito importante ou
importante (91,69%).

17 Nesta questéo havia dois questionarios sem resposta, que foram excluidos do calculo.
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No comparativo, os alunos da rede particular desenvolvem com maior frequéncia a

atividade do descarte correto do lixo, em comparacdo aos alunos da rede publica.

5.2.7 Referente Ao Conhecimento Sobre Conceitos Ambientais Pelos Alunos

A questdo de numero dez, direcionada aos discentes, tratou sobre o nivel de
conhecimento dos alunos referentes a cinco conceitos: sustentabilidade, compostagem,
consumo consciente, reciclagem e 3R’s (reduzir, reutilizar e reciclar). Para as respostas, havia
as seguintes opcoes: sei o significado; ndo sei o significado, mas ja ouvi falar e desconheco.

A seguir, as respostas dos alunos da rede particular referentes ao conceito de
sustentabilidade, conforme Figura 48:

Figura 48 - Nivel de conhecimento sobre sustentabilidade - alunos da rede particular

M Sei o significado

B N3o sei o significado, mas ja ouvi
falar

Fonte: Autor, 2018.

Os alunos da rede particular responderam ter familiaridade com o conceito
sustentabilidade, ou seja, a maioria sabe o significado e os demais ndo sabem, mas ja ouviram
falar.

Referente ao conhecimento do conceito de sustentabilidade dos alunos da rede publica,
foram obtidos os seguintes resultados, conforme Figura 49:

Na era da informacdo em que se vive atualmente, com diversas formas de acesso a
informacdo e sendo o meio ambiente um tema atual, o fato do total de desconhecimento por
alguns alunos, mesmo sendo em um percentual pequeno, traz preocupago.

Das respostas obtidas, a maioria dos alunos, tanto da rede particular quanto da rede
publica respondeu saber o significado, sendo 66,67% e 51,88%, respectivamente. E, contudo,
somente 5,44% dos alunos da rede publica alegaram desconhecer o conceito.
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Figura 49 - Nivel de conhecimento sobre sustentabilidade - alunos da rede publical®

5.49%

M Sei o significado

® N3o sei o significado, mas ja ouvi
falar

m Desconheco

Fonte: Autor, 2018.

Sobre a compostagem, os alunos da rede particular, tiveram as seguintes respostas,
conforme Figura 50:

Figura 50 - Nivel de conhecimento sobre compostagem - alunos da rede particular

M Sei o significado

B N3o sei o significado, mas ja ouvi
falar

 Desconhego

Fonte: Autor, 2018.

Menos da metade dos alunos da rede particular informou saber o significado da
palavra compostagem. Esse € um conceito Util, pois pode evitar o descarte irregular de

residuos que podem gerar composto organico e tirar parte do residuo que ira para o aterro

18 Nesta questdo havia seis questionarios sem resposta, que foram excluidos do calculo.
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sanitario. Conhecer o conceito e realizar atividades de compostagem pode e é muito Util para
0 ecossistema.
Em nenhuma escolada rede particular foi informada a realizagdo de compostagem.
Sobre a compostagem, os alunos da rede publica, tiveram as seguintes respostas,
conforme Figura 51:

Figura 51 - Nivel de conhecimento sobre compostagem - alunos da rede publica®®

17.20%
M Sei o significado

B N3o sei o significado, mas ja ouvi
falar

Desconhego

Fonte: Autor, 2018.
Ja para os alunos da rede publica, 51,16% dos entrevistados disseram nao saber o

significado e 17,20% desconhecem o conceito, enquanto somente 31,65% dos entrevistados
sabem o significado do conceito.

Nas escolas pesquisadas nenhuma informou realizar a compostagem. Porém, duas
escolas da rede publica apresentaram ter projetos para construcdo de composteiras.

Sobre o conceito consumo consciente, os alunos da rede particular tiveram as
seguintes respostas, conforme Figura 52:

Para os alunos da rede particular, a maioria (93,62%) informou saber o significado do
conceito consumo consciente. Por outro lado, quando indagado a estes mesmo alunos sobre a
reducdo do consumo de produtos supérfluos, foram obtidas as seguintes respostas: sempre
(25%), frequentemente (27,08%), as vezes (29,17%), raramente (16,67%) e nunca (2,08%),
ou seja (figura 44).

Ademais, quando indagado sobre a importancia da reducdo do consumo de produtos

desnecessarios, foram obtidas as seguintes respostas: muito importante (45,83%), importante

19 Nesta questdo havia seis questionarios sem resposta, que foram excluidos do célculo.



(37,50%), moderado (10,42%), regular (4,17%) e desnecessario (2,08), o que evidencia total

contradicdo entre a consciéncia do aluno com a prética adotada.

Figura 52 - Nivel de conhecimento sobre consumo consciente - alunos da rede particular?®

2.13%

4.26%

H Sei o significado

® N3o sei o significado, mas ja ouvi
falar

m Desconheco

Fonte: Autor, 2018.

Estes dados demonstram que o discente tem consciéncia de suas acdes, mas as

realizam como se seu consumo fosse irrelevante no contexto global.

Para os alunos da rede publica, eles tiveram as seguintes respostas, quando indagados,

conforme Figura 53:

Figura 53 - Nivel de conhecimento sobre consumo consciente - alunos da rede

publica*

6.42%

M Sei o significado

B N3o sei o significado, mas ja ouvi
falar

m Desconhego

Fonte: Autor, 2018.

20 Nesta questdo havia um questionario sem resposta, que foi excluido do calculo.
21 Nesta questdo havia 13 questionarios sem resposta, que foram excluidos do calculo.
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Em comparagdo com os alunos da rede particular, um percentual menor de alunos da
rede publica informou saber o significado do conceito consumo consciente (72,55%), contra
93,62% da rede particular.

Portanto, os alunos de ambas as redes de ensino informaram saber o significado do
conceito consumo consciente. Logo, mesmo sabendo o conceito, a pratica do consumo
consciente esta distante, pois, ao serem questionados sobre a atividade de reduzir o consumo
de produtos supérfluos, a maioria dos alunos (34,85%) da rede publica respondeu que as
vezes pratica. E ainda quando questionados se é importante a reducdo de produtos
desnecessarios, a maioria dos alunos respondeu que é muito importante (32,22%) e
importante (38,90%).

Sobre o conhecimento dos alunos referente ao conceito de reciclagem, foram obtidas
as seguintes respostas, conforme Figura 54:

Figura 54 - Nivel de conhecimento sobre consumo reciclagem - alunos da rede particular

M Sei o significado

Fonte: Autor, 2018.

Todos os alunos da rede particular de ensino responderam que sabem o significado do
conceito.
Os alunos da rede publica de ensino, quando indagados sobre o conceito de

reciclagem, tiveram as seguintes respostas, conforme Figura 55:

A grande maioria dos alunos (96,13%) da rede publica informaram saber o significado
do conceito de reciclagem.
Esse € um tema atual, que estd em evidéncia, devido a sua significAncia para

conservacgdo do meio ambiente e costumeiramente é abordado pelas escolas.
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Figura 55 - Nivel de conhecimento sobre consumo reciclagem - alunos da rede publica??

2.31% 0.72%

M Sei o significado

® N3o sei o significado, mas ja ouvi
falar

m Desconheco

Fonte: Autor, 2018.

Os alunos da rede particular também foram indagados sobre o significado dos 3 R’s, e

forneceram as seguintes respostas, conforme Figura 56:

Figura 56 - Nivel de conhecimento sobre consumo 3 R's - alunos da rede particular

M Sei o significado

B N3o sei o significado, mas ja ouvi
falar

 Desconhego

Fonte: Autor, 2018.
Mesmo a maioria dos alunos da rede particular (81,52%) tendo informando saber o

significado do conceito, houve ainda 14,58%, que afirmaram desconhecer o significado do
conceito. Ja os alunos da rede publica tiveram as seguintes respostas, quando indagados sobre

o conceito 3 R’s, conforme Figura 57:

22 Nesta questdo havia seis questionarios sem resposta, que foram excluidos do calculo.



Figura 57 - Nivel de conhecimento sobre consumo 3 R's - alunos da rede publica®

M Sei o significado

B N3o sei o significado, mas ja ouvi

50.00% falar

Desconhego

Fonte: Autor, 2018.

Referente ao conceito dos 3R’s, houve uma grande diferenca entre as redes de ensino,
pois metade dos alunos da rede publica afirmou nido conhecer o conceito dos 3R’s, e na rede
particular mais da metade (81,52%) dos alunos responderam saber o significado do conceito.

E uma situagdo bastante delicada, pois o principio dos 3 R’s ¢ utilizado ha décadas, e
estd em evidéncia, mas ainda é desconhecido por representativa parte dos alunos. Atualmente,

com a reformula¢do do conceito, algumas literaturas trazem mais que 3 R’s.

5.3 ANALISE DOS QUESTIONARIOS APLICADOS AOS DOCENTES

5.3.1 Qualificacao Profissional Do Docente

Aos professores também foram aplicados questionarios (apéndice B), com intuito de
analisar fatores referentes a didatica e o conhecimento do docente.

Sobre a formacdo formal do docente da rede particular, foram obtidas as seguintes
respostas, conforme Figura 58:

Todos docentes da rede particular informaram possuir somente o curso de graduacéo.
Esse fato pode ser devido a falta de plano de carreira com valorizacdo da formacdo, o que
pode desmotivar a continuacdo dos estudos pelos docentes, visto que a graduacdo geralmente

supre a exigéncia da escola.

23 Nesta questdo havia dez questionarios sem resposta, que foram excluidos do calculo.
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Figura 58 - Formagéo formal do docente da rede particular

B Aperfeicoamento
B Graduagdo

1 Especializagdo

B Mestrado

H Doutorado

Fonte: Autor, 2018.

Referente a formacdo formal do docente da rede publica, foram obtidas as seguintes

respostas, conforme Figura 59:

Figura 59 - Formacéo formal do docente da rede publica

2.56% 5.13%

B Aperfeicoamento
B Graduagdo

I Especializagao

B Mestrado

M Doutorado

Fonte: Autor, 2018.

A predominédncia da formagdo referente & educagdo formal dos docentes da rede
publica é a especializagdo (46,15%), seguida de graduacdo e mestrado, ambas com 23,08%.

Esse fator pode ser devido a gratificacdo recebida pelo docente pela sua formacéo.

5.3.2 Didéatica Dos Docentes Para Abordagem Do Tema Educagdo Ambiental
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Os docentes da rede particular, quando questionados sobre a preparagédo para abordar o
tema Educacdo Ambiental em sala de aula, apresentaram as seguintes respostas, conforme
Figura 60.

Figura 60 - Preparacdo do docente da rede particular para abordagem do tema Educagéo
Ambiental em sala de aula

m Otima

m Boa

M Moderada

B Muita dificuldade

B N3o abordo o tema

Fonte: Autor, 2018.

Os docentes da rede publica demonstram estar mais preparados, que os docentes da
rede particular de ensino para a abordagem do tema Educacdo Ambiental em sala de aula.

Ja junto aos docentes da rede publica, quando indagados sobre a preparacdo para a
abordagem do tema Educacdo Ambiental em sala de aula, foram obtidas as seguintes

respostas, conforme Figura 61:

Figura 61 - Preparacdo do docente da rede publica para abordagem do tema Educacao
Ambiental em sala de aula

5.13% 2.56%

m Otima

W Boa

M Moderada

B Muita dificuldade

= N3o abordo o tema

Fonte: Autor, 2018.



O nivel de preparacdo entre o docente da rede publica e da rede particular é
semelhante. A condi¢do predominante para abordagem do tema é boa e moderada. Portanto,
na rede publica existem docentes que tém muita dificuldade para abordar o tema e alguns que
ndo abordam.

Foi questionado aos docentes da rede particular sobre o nivel de facilidade para
problematizar e debater questdes ambientais, conforme Figura 62:

Os docentes da rede particular de ensino afirmaram ter algumas restricdes quanto a
abordagem do tema, sendo a preparagdo bom (50%) e moderado (50%), evidenciando que, de
modo geral, possuem algumas dificuldades para abordagem do tema, conforme dados
apresentados na Figura 62.

Figura 62 - Nivel de facilidade dos docentes da rede particular para problematizar e debater
questdes ambientais

B Alto
B Bom
50.00% Moderado

B Muita dificuldade

M N3o problematizo

Fonte: Autor, 2018.

Por vez, junto aos docentes da rede publica quando indagados sobre a facilidade de
problematizar e debater as questdes ambientais, houve as seguintes respostas, conforme
Figura 63:

A maioria dos docentes da rede publica de ensino informou que possuem boa
facilidade para problematizar e debater o tema (56,41%). Nenhum dos docentes informou que

ndo problematiza o tema.

5.3.2 A Importéncia Da Abordagem e Da Problematizacdo Da Educacdo Ambiental Para O

Docente
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Figura 63 - Nivel de facilidade dos docentes da rede publica para problematizar e debater
questdes ambientais

2.56%

H Alto

mBom

M Moderado

® Muita dificuldade

 N3o problematizo

Fonte: Autor, 2018.

Na questdo aplicada aos docentes da rede particular foi questionado sobre a
importancia de abordar o tema Educacdo Ambiental, sendo obtidas as seguintes respostas,
conforme Figura 64:

Figura 64 - Opinido do docente da rede particular, sobre a importancia de se abordar o tema
Educacdo Ambiental nas escolas

B Muito importante
B Importante

B Moderado

M Regular

M Sem importancia

Fonte: Autor, 2018.

Todos os docentes entrevistados da rede particular foram unanimes ao afirmar que é
muito importante a abordagem do tema.

Os docentes da rede publica apresentaram as seguintes respostas, quando indagados
sobre a importancia de abordar o tema Educacdo Ambiental nas escolas, conforme Figura 65:



Figura 65 - Opinido dos docentes da rede publica sobre a importancia de se abordar o tema
Educagdo Ambiental nas escolas

B Muito importante
M Importante

M Moderado

M Regular

B Sem importancia

Fonte: Autor, 2018.

Referente a abordagem do tema Educacdo Ambiental, 84,62% dos docentes da rede
publica consideram muito importante, enquanto 15,38% consideram importante a abordagem
do tema Educacdo Ambiental.

Sobre a opinido dos docentes da rede particular a respeito da importancia de
problematizar o tema, foram obtidas as seguintes respostas, conforme Figura 66:

Figura 66 - Opinido do docente da rede particular sobre a importancia de problematizar o
tema Educacdo Ambiental nas escolas

B Muito importante
B Importante

M Moderado

M Regular

B Sem importancia

Fonte: Autor, 2018.

Os docentes da rede particular de ensino foram unanimes ao afirmar que € muito

importante problematizar a Educacdo Ambiental.
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Sobre a importancia de problematizar o tema Educacdo Ambiental, os docentes da

rede publica tiveram a seguinte opinido, conforme Figura 67:

Figura 67 - Opinido do docente da rede publica sobre a importancia de problematizar o tema
Educagdo Ambiental nas escolas

B Muito importante
W Importante

M Moderado

M Regular

B Sem importancia

Fonte: Autor, 2018.

Diferente da rede particular, alguns docentes da rede publica opinaram que a
abordagem do tema Educacdo Ambiental pode ser importante (25,64%) ou de moderada

importancia (2,56%).

5.3.3 Forma De Atualizacdo E Preparacdo Profissional Dos Docentes

Os docentes da rede particular foram questionados sobre como se mantém informados
sobre os acontecimentos ambientais (novas tecnologias/desastres/fenémenos) no Brasil e no
mundo, gerando-se os resultados constantes na Figura 68:

Todos os docentes da rede particular informaram se manterem informados sobre
acontecimentos ambientais, sendo 0s meios utilizados: internet, jornais, revistas e palestras.

Sobre a indagacdo aos docentes da rede publica se 0s mesmo se mantém informados,
sobre os acontecimentos ambientais, foram obtidas as seguintes respostas, conforme Figura
69:

Os docentes da rede publica ndo foram unanimes em dizer que se mantém informados
sobre as questdes ambientais. Os que se atualizam utilizam como fonte 0s seguintes meios e
respectivos percentuais: 94,73% internet, 68,42% televisao, 52,63% jornais, 39,47% revistas e
36,84% palestras.

109



Figura 68 - Sobre se os docentes da rede particular se mantém informados sobre 0s
acontecimentos ambientais (novas tecnologias/desastres/fendmenos) no Brasil e no mundo

HSim

H N3o

Fonte: Autor, 2018.

Figura 69 - Como os docentes da rede publica se mantém informados sobre o0s acontecimentos
ambientais (novas tecnologias/desastres/fendmenos) no Brasil e no mundo

2.56%

B Sim

H N3o

Fonte: Autor, 2018.

Quando indagados sobre como consideram sua formacdo para o debate sobre
Educacdo Ambiental na sala de aula, os docentes da rede particular apresentaram as seguintes
respostas, conforme figura 70:

Os discentes da rede particular consideram suas formacdes boa e moderada para o
debate em sala de aula, visto que a formacdo em educacdo formal méxima dos docentes da

rede particular que foram entrevistados é graduacéo.
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Figura 70 - Como o docente da rede particular considera sua formagéo para o debate na sala
de aula sobre o tema Educacdo Ambiental

Fonte: Autor, 2018.

Os docentes da rede publica, quando indagados sobre como consideram sua formacao
para o debate do tema Educacdo Ambiental na sala de aula, responderam da seguinte forma,
conforme Figura 71:

Figura 71 - Sobre como o docente da rede publica considera sua formacao para o debate na
sala de aula sobre o tema Educacdo Ambiental

E Otima

M Boa

B Moderada

B Muita dificuldade

® N3o aborda

Fonte: Autor, 2018.

A maioria dos docentes da rede publica de ensino respondeu que a formagéo é boa

(43,59%) ou moderada (33,33%). Portanto, hé espaco para a melhoria na formagéo docente.



5.4 ANALISES DOS QUESTIONARIOS APLICADOS A DIREGAO DAS ESCOLAS

Para o estudo também foram aplicados questionarios aos diretores das escolas
(apéndice C), conforme metodologia apresenta, gerando-se 0s seguintes resultados.

5.4.1 Orientacdo/Proposta Para O Docente Abordar O Tema Educagdo Ambiental No
Curriculo

A primeira questdo do questionario era referente ao tema Educagcdo Ambiental,
indagando sobre qual a proposta/orientagéo que a escola passa para o docente envolve o tema

no curriculo, cujas resposta a seguir na Figura 72:

Figura 72 - Proposta/orientacdo que a direcdo da escola particular passa para o docente sobre
a forma de abordagem do tema Educacdo Ambiental

B Profunda

M Basica

Essencial, para o atendimento da
exigéncia legal

M Deixa a desejar em alguns
aspectos

H Insuficiente

Fonte: Autor, 2018.

Na rede particular a orientacdao transmitida aos docentes é que a abordagem do tema
seja bésica.

J4 para a rede publica, a orientacdo/proposta para abordagem do tema Educagédo
Ambiental é a seguinte, conforme Figura 73:

Para os docentes da rede publica, em 44,44% das escolas pesquisadas a
orientacdo/proposta para a abordagem do tema Educacdo Ambiental é basica, enquanto as
demais a orientagdo/proposta sdo, no minimo, suficientes para o atendimento da exigéncia

legal.
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Figura 73 - Proposta/orientacdo que a dire¢do da escola publica passa para o docente sobre a
forma de abordagem do tema Educacdo Ambiental.

0.00%

B Profunda

M Basica

I Essencial, para o atendimento da
exigéncia legal

M Deixa a desejar em alguns
aspectos

H |nsuficiente

Fonte: Autor, 2018.

5.4.2 Estrutura Da Escola

A préxima questdo abordou a rede particular sobre a existéncia de biblioteca na escola
de exemplares sobre a Educacdo Ambiental, e foram obtidas as seguintes respostas, conforme
Figura 74:

Figura 74 - Sobre a existéncia de exemplares nas bibliotecas da rede particular sobre a
Educacdo Ambiental

B Sim, estdo atualizados

B Sim, mas n3o estao atualizados

1 Ndo existem exemplares sobre o
assunto

Fonte: Autor, 2018.

As escolas de rede publica informaram haver exemplares sobre Educagdo Ambiental
atualizados em suas bibliotecas.



Sobre a disponibilidade de exemplares atualizados nas bibliotecas das escolas de rede

publica, foram obtidas as seguintes respostas, conforme Figura 75:

Figura 75 - Sobre a existéncia de exemplares nas bibliotecas da rede publica sobre a Educacéao
Ambiental

B Sim, estdo atualizados

B Sim, mas ndo estdo atualizados

N3o existem exemplares sobre o
assunto

Fonte: Autor, 2018.

Verificou-se também que em 77,77% das bibliotecas da rede puablica os livros estdo
desatualizados ou ndo existem exemplares sobre o0 assunto.

Essa situacdo que pode ter reflexos quando indagados aos alunos sobre alguns
conceitos simples, como conservacdao, compostagem, sustentabilidade, reciclagem e 3 R’s,
onde 50% dos alunos da rede publica informaram desconhecer o conceito 3 R’s, 17,20%

desconhecem o conceito de compostagem, entre outros, demonstrando um hiato conceitual.

5.4.3 Promocéo De Atividades

Quando indagado as escolas da rede particular sobre a promocdo de passeios para
promover e facilitar a assimilacdo do conteldo de Educacdo Ambiental, foram obtidos as
seguintes respostas, conforme Figura 76:

As escolas da rede particular informaram que as vezes realizam passeios para facilitar
a assimilacdo e interpretacdo do tema Educacdo Ambiental. Esse fato pode se dar devido aos
custos que dessa atividade e geralmente sdo cobertos pela escola, descontando em sua
margem de lucro, ou repassados aos pais causando oneracdo extra.

Referente a realizagdo de passeios para a promocao para facilitar a assimilagdo do
contetdo de Educagdo Ambiental, as escolas da rede publica tiveram a seguinte situacao,

apresentada na Figura 77:
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Figura 76 - Sobre a promocdo de passeios nas escolas da rede particular, para promover e
facilitar a assimilacéo do conteudo de Educagdo Ambiental

B Sempre

B Frequentemente
= As vezes

B Raramente

M Nunca

Fonte: Autor, 2018.

Figura 77 - Sobre a promocéo de passeios nas escolas da rede publica, para promover e
facilitar a assimilacdo do conteido de Educacdo Ambiental

4.76%

W Sempre

B Frequentemente
= As vezes

W Raramente

M Nunca

Fonte: Autor, 2018.

As escolas de rede publica informaram realizar com maior frequéncia passeios para

assimilacdo de contetdo, essa ocorréncia pode ser devido a infraestrutura disponivel no

municipio, que sempre colabora com atividades escolares, por ser também um 6rgéo publico.

5.4.4 Opini&o Da Escola Referente A Implantacdo Da Disciplina Educagio Ambiental
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No que diz respeito & opinido da diregdo das escolas de rede particular, sobre a
introducdo da disciplina Educacdo Ambiental no curriculo, forma obtidas as seguintes

respostas conforme Figura 78:

Figura 78 - Referente a opinido da direcdo da rede particular sobre a introducdo da disciplina
Educacdo Ambiental no curriculo escolar.

B Seria muito proveitoso para a
formagdo do aluno

M Indiferente

N3o ha necessidade pois o
contetudo abordado de forma
transversal esta tendo resultados.

Fonte: Autor, 2018.

As direcdes das escolas de rede particular informaram ser favoraveis a introducéo da
disciplina da Educacdo Ambiental.

Essa ideia de uma disciplina especifica ndo é bem-vinda pela maioria dos estudiosos
nessa area, pois a abordagem da Educacdo Ambiental interdisciplinar é importante para que
sejam tratadas de forma completa todas as questbes ambientais, levando em consideracdo a
complexidade do assunto. Por isso, € importante englobar aspectos histéricos, politicos,
sociais, econdémicos, culturais, sustentaveis, éticos, antropoldgicos, cientificos e ecologicos.

Ja a direcdo das escolas da rede publica possui a seguinte opinido sobre a introducéo
do tema Educacdo Ambiental no curriculo escolar, conforme Figura 79:

A maioria das escolas de rede publica concorda com as escolas da rede particular na
ideia de inserir no curriculo a disciplina de Educacdo Ambiental. A origem desse pensamento
pode ser devido a dificuldade que o docente alega ter para a abordagem da Educacgao
Ambiental em sala de aula. Por outro lado, a dire¢éo as vezes ndo possui condi¢des de

capacita-lo e ndo possui formas de cobrar/avaliar.



Figura 79 - Referente & opinido da dire¢do da rede publica, sobre a introducéo da disciplina

Educacdo Ambiental no curriculo escolar

B Seria muito proveitoso para a
formacgdo do aluno

M Indiferente

1 Ndo ha necessidade pois o
conteudo abordado de forma
transversal esta tendo resultados.

Fonte: Autor, 2018.

5.4.5 Abordagem Do Tema Pelas Escolas

A respeito de como ocorre a abordagem do tema Educacdo Ambiental nas escolas de

rede particular, foram obtidas as seguintes respostas, conforme Figura 80:

Figura 80 - Forma de abordagem do tema Educacdo Ambiental nas escolas da rede particular

B Profunda

M Basica

I Essencial para atendimento da
exigéncia legal

B Deixa a desejar em alguns
aspectos

H |nsuficiente

A forma de abordagem da Educagdo Ambiental realizada nas salas de aulas é a

recomendada pela direcdo da escola.

Fonte: Autor, 2018.
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Referente a abordagem do tema Educacdo Ambiental nas escolas de rede publica, as

respostas obtidas constam na Figura 81:

Figura 81 - Forma de abordagem do tema Educacdo Ambiental nas escolas da rede publica

H Profunda

M Basica

I Essencial, para o atendimento da
exigéncia legal

M Deixa a desejar em alguns
aspectos

H |nsuficiente

Fonte: Autor, 2018.
Infelizmente, a orientacdo passada para os docentes ndo é atendida em sua plenitude,

quando indagado sobre a orientagdo que a escola passa aos docentes sobre a forma que deve
ser abordada a Educacdo Ambiental, as escolas informam que sdo as seguintes: 11,11%
profunda, 44,44% basica, 22,22% essencial e 22,22% deixam a desejar em alguns aspectos.
Portanto, a forma desenvolvida em sala de aula é insuficiente em 11,11% das escolas.

Quando indagado a direcdo das escolas particulares sobre a importancia do interesse
do aluno para a obtencdo de bons resultados no desenvolvimento do tema Educacéo
Ambiental, foram obtidos os seguintes resultados, conforme figura 82

Figura 82 - Atribuicao de importancia da rede particular, sobre o interesse do aluno para a
obtencdo de bons resultados no desenvolvimento do tema Educacdo Ambiental

B Muito importante
B Importante

M Moderado

M Regular

H Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.
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As escolas da rede particular de ensino consideram que € muito importante o interesse
do aluno para o bom desenvolvimento da Educagdo Ambiental.

Por vez, as escolas de rede publica, quando indagadas sobre a importancia do interesse
do aluno para o bom desenvolvimento do tema Educacdo Ambiental, apresentaram as
seguintes respostas, conforme Figura 83:

Figura 83 - Atribuicdo de importancia da rede publica, sobre o interesse do aluno para a
obtencéo de bons resultados no desenvolvimento do tema Educagdo Ambiental

B Muito importante

B Importante
Moderado

M Regular

H Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.
Nem todas as escolas de rede publica informaram ser muito importante o interesse do

aluno para o alcance de bons resultados. Houve 11,11% das escolas que acreditam que €é
regular a importancia do interesse do aluno, dependendo de outros fatores para a realizacdo de
um bom trabalho.

Sobre a importancia da educacdo formal do docente para a obtencdo de bons
resultados no desenvolvimento do tema Educacdo Ambiental, foram obtidas as seguintes
respostas:

Foi informado pelas escolas da rede particular de ensino que é muito importante a
formacdo docente para a realizacdo de um bom trabalho, na abordagem do tema Educacao
Ambiental.

Sobre a importancia da educacéo formal do docente para obtencdo de bons resultados
no desenvolvimento do tema Educacdo Ambiental, foram obtidos os seguintes resultados,
conforme Figura 85:

Um percentual de 33,33% das escolas da rede publica informou que ndo é muito
importante a qualificacdo do docente para a obtencdo de bons resultados no desenvolvimento
do tema Educacdo Ambiental. Portanto, acredita-se que deve haver outros fatores que
compensem a possivel deficiéncia na qualificagdo do docente.
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Figura 84 - Atribuicéo de importancia da rede particular, sobre a qualificagdo docente
(educacao formal) para a obtengéo de bons resultados no desenvolvimento do tema Educagao
Ambiental

Fonte: Autor, 2018.

Figura 85 - Atribuicdo de importancia da rede publica, sobre a qualificacdo docente (educacao
formal) para a obtencéo de bons resultados no desenvolvimento do tema Educacdo Ambiental

B Muito importante
B Importante

M Moderado

M Regular

M Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.

Sobre a importéncia da capacitacdo do docente para a obtencdo de bons resultados na
abordagem do tema Educacdo Ambiental, foram obtidas as seguintes respostas, conforme
Figura 86:

Também foi considerada muito importante a capacitacdo do docente para a obtengdo

de bons resultados no desenvolvimento do tema Educagdo Ambiental.
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Figura 86 - Atribuicdo de importancia da rede particular, sobre a capacitacdo docente
(educacéo informal) para a obtencdo de bons resultados no desenvolvimento do tema
Educacdo Ambiental

B Muito importante
B Importante

M Moderado

M Regular

H Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.

Quando indagado a direcdo da escola da rede publica sobre a importancia da educacao
informal do docente para a obtencdo de bons resultados, foram obtidos os seguintes
resultados, conforme Figura 87:

Figura 87 - Referente a atribuicdo de importancia da rede puablica, sobre a capacitacdo docente
(educacdo informal) para a obtencéo de bons resultados no desenvolvimento do tema
Educacdo Ambiental

B Muito importante
B Importante

B Moderado

M Regular

H Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.

Observa-se que somente 22,22% dos diretores das escolas de rede publica informaram
ndo ser muito importante a capacitacdo (educacdo informal) para o docente para que se

obtenham bons resultados no desenvolvimento do tema Educacdo Ambiental.
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Sobre a importéncia da estrutura da escola para a obtencdo de bons resultados na
abordagem do tema Educacdo Ambiental, foram obtidas as seguintes respostas, conforme
Figura 88:

Figura 88 - Referente a atribuicdo de importancia da rede particular, sobre a estrutura da
escola para a obtencdo de bons resultados no desenvolvimento do tema Educacdo Ambiental

B Muito importante
B Importante

M Moderado

M Regular

m Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.

Para a direcdo das escolas da rede particular € muito importante a escola disponibilizar
estrutura para o bom desenvolvimento do tema Educacdo Ambiental. Com a estrutura
disponivel facilita a realizacdo do trabalho pelo docente.

Para a direcdo das escolas da rede publica, a importancia da estrutura da escola para a
obtencdo de bons resultados na abordagem do tema Educacdo Ambiental é apresentada
conforme Figura 89:

Figura 89 - Atribuicdo de importancia da rede publica, sobre a estrutura da escola para a
obtencdo de bons resultados no desenvolvimento do tema Educacdo Ambiental

B Muito importante
B Importante

M Moderado

M Regular

M Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.



Essa questdo chama a atencéo, pois para a maioria (66,67%) da direcdo das escolas da
rede publica ndo é muito importante a estrutura, que ndo é um fator muito importante para a
obtencdo de bons resultados no desenvolvimento do tema Educagdo Ambiental.

Sobre o desenvolvimento de atividades préaticas para a obtengdo de bons resultados no
desenvolvimento do tema Educacdo Ambiental, a rede particular de ensino informou as

seguintes respostas, conforme Figura 90:

Figura 90 - Atribuicdo de importancia da rede particular, sobre o desenvolvimento de
atividades praticas para a obtencdo de bons resultados no desenvolvimento do tema Educacédo
Ambiental

B Muito importante

B Importante
Moderado

M Regular

H Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.

Para a direcdo das escolas da rede particular de ensino é muito importante o
desenvolvimento de atividades praticas para a obtencdo de bons resultados no
desenvolvimento do tema Educacdo Ambiental.

Ja a direcdo das escolas da rede puablica de ensino, quando indagada sobre a
importancia do desenvolvimento de atividades praticas para a obtencdo de bons resultados no
desenvolvimento da Educacdo Ambiental, apresentou as seguintes respostas, conforme Figura
91:

A maioria dos diretores da rede publica de ensino entende que é muito importante o
desenvolvimento de atividades praticas para a obtencdo de bons resultados no
desenvolvimento do tema Educacdo Ambiental.

Sobre a importancia do envolvimento familiar nas atividades ambientais para a
obtencdo de bons resultados no desenvolvimento do tema Educacdo Ambiental, a direcdo das

escolas da rede particular apresentou as seguintes respostas (Figura 92):
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Figura 91 - Atribuicdo de importancia da rede publica, sobre o desenvolvimento de atividades
raticas para a obtencdo de bons resultados no desenvolvimento do tema Educacdo Ambiental

E Muito importante
W Importante

M Moderado

M Regular

 Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.

Figura 92 - Atribuicdo de importancia da rede particular, sobre o envolvimento da familia nas
atividades ambientais para a obtencao de bons resultados no desenvolvimento do tema
Educacdo Ambiental

B Muito importante
B Importante

B Moderado

M Regular

H Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.

A rede de ensino particular considera muito importante a o envolvimento
familiar para a obtengdo de bons resultados no desenvolvimento do tema Educacéo
Ambiental. Vale ressaltar que essas unidades de ensino atualmente valorizam a participacao

da familia no ambiente educacional, principalmente em eventos integratérios e festivos.



Sobre a importancia da do envolvimento familiar nas atividades ambientais para a
obtencdo de bons resultados no desenvolvimento do tema Educagdo Ambiental, foram obtidas
as seguintes respostas das unidades de ensino da rede publica, conforme Figura 93:

Figura 93 - Atribuicdo de importancia da rede publica, sobre o envolvimento da familia nas
atividades ambientais para a obtencao de bons resultados no desenvolvimento do tema
Educacdo Ambiental

B Muito importante
11.11% H Importante

Moderado
M Regular

m Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.

A rede de ensino publico demonstrou que o envolvimento familiar ndo é muito
relevante para a obtencdo de bons resultados no desenvolvimento do tema Educacgédo
Ambiental, ndo chegando a ser considerada desnecessaria a participacao familiar.

Sobre a importancia da introducéo da disciplina Educacdo Ambiental, para a obtencéo
de bons resultados no desenvolvimento do tema Educacdo Ambiental, as escolas da rede
particular tiveram as seguintes respostas, conforme Figura 94:

As escolas da rede particular de ensino informaram ser muito importante a introducao
da disciplina Educacdo Ambiental. Em outro momento, 0 grupo teve a mesma opiniao,
informando que seria muito proveitoso para a formacéo do aluno.

Ja a direcdo das escolas da rede publica, quando indagada sobre a importancia da
disciplina Educacdo Ambiental para a obtencdo de bons resultados no desenvolvimento do
tema Educacdo Ambiental, foram obtidas as seguintes respostas apresentadas na Figura 95:

As direcBes das escolas da rede publica ndo consideram desnecessaria a introducdo da
disciplina Educacdo Ambiental, portanto, ndo sdo undnimes em afirmar que é muito

importante a introducdo da disciplina para a obtencdo de bons resultados. Portanto, em outra
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questéo, 88,89% dos diretores haviam defendido que seria muito proveitoso para a formagao

do aluno.

Figura 94 - Atribuicdo de importancia da rede particular, sobre a introducdo da disciplina
“Educagdo Ambiental” para a obtenc¢ao de bons resultados no desenvolvimento do tema
Educacdo Ambiental

B Muito importante
B Importante

M Moderado

M Regular

H Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.

Figura 95 - Atribuicdo de importancia da rede publica, sobre a introducdo da disciplina
“Educacdo Ambiental” para a obteng¢do de bons resultados no desenvolvimento do tema
Educacdo Ambiental

B Muito importante
B Importante

M Moderado

M Regular

H Desnecessario

Fonte: Autor, 2018.

Estudiosos como Philippi Jr., Pelicioni e Coimbra (2000) defendem que a abordagem
do tema Educacdo Ambiental deve ser interdisciplinar.



5.5 INDICES OBTIDOS PELAS ESCOLAS

5.5.1 Pontuagdo Dos Questionarios Aplicados Aos Alunos

Como existem variancias nas respostas entre as unidades de ensino, este estudo
traduziu essas questdes em nimeros, criando-se uma forma de avaliacdo das unidades de
ensino referente a Educacdo Ambiental.

Referente a importancia de algumas atividades, as mesmas foram pontuadas, da
seguinte forma: a questdo 8 (Qual o grau de importancia para), que define o nivel de
importancia para as praticas ambientais tem valor 4 pontos para a resposta “muito
importante”, 3 pontos para a resposta “importante”, 2 pontos para a resposta “moderado”, 1
ponto para a resposta “regular” e 0 pontos para a resposta “desnecessario”. conforme
metodologia apresentada foram obtidos os seguintes resultados, conforme Tabela 5, que trata
da importancia de algumas atividades para os discentes das escolas particular:

Os indices obtidos traduzem que os alunos da rede particular de ensino dao mais
importancia a economia de agua (3,73) e sobre jogar lixo no lixo (3,71). A atividade a qual
ddo menor importancia é sobre conversar com as outras pessoas sobre as questdes ambientais
(2,46).

Sobre a importancia das atitudes para os alunos da rede publica, o indice obtido foi o
seguinte, conforme Tabela 6:

Para os alunos da rede publica, o indice obtido com as respostas demonstram que 0
que ddo maior importancia € a economia de agua (3,86), seguido de jogar o lixo no lixo
(3,53). Interessante salientar que essas também sdo as prioridades dos alunos da rede
particular de ensino.

Constata-se que tanto para o aluno da rede particular, quanto da rede privada a
“consciéncia” ambiental ainda possui hiatos a serem preenchidos, principalmente para os
alunos da rede publica, onde a importancia dada ao meio ambiente é menor.

Por outro lado, na economia de agua o indice é maior para os alunos da rede publica,
fato que pode ser justificado pelo alto valor da tarifa de agua cobrada no municipio de
Ituiutaba. Ja sobre a questdo do descarte do lixo, os alunos da rede particular tiveram maior

indice 3,71, contra 3,53 da rede publica de ensino.
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Tabela 5 - Pontuacdo obtida com as escolas da rede particular referente a importancia de algumas atividades

Muito importante Importante Moderado Regular Desnecessario
Pergunta Total

Percentual Valor Percentual Valor Percentual Valor Percentual Valor Percentual Valor

(%) x4) (%) x3) (%) x2) (%) (x1) (%) (x0)
Apagar_as luzes _quando 62,50% 2,50 31,25% 0,94 4,17% 0,08 2,08% 0,02 0,00% 0 3,54
vocé deixa o ambiente?
Conversar com outras
pessoas sobre as  20,83% 0,83 27,08% 0,81 33,33% 0,67 14,58% 0,15 4,17% 0 2,46
questdes ambientais?
Reduzir o consumo de 45839 183  3750% 1,13  1042% 0,21 4,17% 0,04 2,08% 0 321
produtos desnecessarios?
Jogar lixo no lixo,

72,92% 2,92 25,00% 0,75 2,08% 0,04 0,00% 0,00 0,00% 0 3,71

mesmo que seja somente
um papel de bala?

Fonte: Autor, 2018.
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Tabela 6 - Pontuacdo obtida com as escolas da rede publica referente a importancia de algumas atividades

Muito importante Importante Moderado Regular Desnecessario
Pergunta Total
Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso
(%) (x4) (%) (x3) (%) (x2) (%) (x1) (%) (x0)
Apagar as luzes quando  ,qg5700 193 39689 119  7.45% 015  258% 003 072% 0 332
vocé deixa 0 ambiente?
Economia de agua? 88,26% 3,53 10,00% 0,30 1,45% 0,03 0,00% - 0,29% 0 3,86
Conversar com  outras
pessoas sobre as questdes  20,55% 0,82 39,22% 1,18 25,29% 0,51 11,93% 0,12 3,02% 0 2,50
ambientais?
Reduzir ‘o consumo de 45,000 159  3890% 117  18,00% 036  7.98% 008  2,90% 0 282
produtos desnecessarios?
Jogar lixo no lixo, mesmo
que seja somente um papel 67,19% 2,69 24,50% 0,74 5,44% 0,11 1,72% 0,02 1,15% 0 3,53

de bala?

Fonte: Autor, 2018.



Referente as atitudes dos alunos no tocante as questdes ambientais, a pontuacdo foi
distribuida da seguinte forma: questdo 9 (Dentre as atividades abaixo as quais vocé faz) que se
refere as atitudes e habitos que o discente desenvolve, foi pontuada em 5 pontos para a
resposta “sempre”, 3,5 pontos para a resposta “frequentemente”, 2 pontos para a resposta “as
vezes”, 1 ponto para aresposta “raramente” e 0 para “nunca”.

A Tabela 7 apresenta os pontos obtidos referente as atitudes dos alunos da rede
particular no tocante as questdes ambientais:

Para os alunos da rede particular de ensino, o indice de maior valor referente as
atitudes foi sobre o descarte do lixo (4,22), seguido do uso consciente da energia elétrica
(4,00). Observa-se a diferenca da consciéncia com a atitude do aluno, pois quando indagado
sobre a questdo da importancia, foi informado grande preocupacdo com a agua € com 0
descarte correto do lixo, mas, na pratica, a economia de agua ndo é bastante priorizada
diariamente.

Referente as atitudes dos alunos da rede publica no que concerne as questdes
ambientais, foram obtidos os seguintes indices, conforme Tabela 8:

Os alunos da rede publica de ensino também priorizam em suas acOes a atitude do
descarte correto do residuo (3,84), seguida do consumo consciente de energia elétrica (3,80).
Somente no quesito conversar com outras pessoas referente aos temas ambientais a rede
publica teve pontuacdo maior. Nos demais indices referentes a atitude, a rede particular teve
melhores resultados.

Para a questdo 10 (Qual seu nivel de conhecimento referente aos seguintes conceitos?
Marque um X para cada resposta), que se refere conhecimento sobre alguns conceitos sobre o
meio ambiente que o discente possui, a pontuacdo foi de 3 pontos para a resposta “sei o
significado”, 1 ponto para a resposta “ndo sei o significado, mas ja ouvi falar” e 0 para a
resposta “desconheco”.

Quando indagado os alunos da rede particular a respeito de conceitos ambientais,
foram obtidos os seguintes indices, conforme Tabela 9:

Sobre o0s conceitos ambientais, todos 0s alunos da rede particular informaram conhecer
o0 conceito de reciclagem. A maior deficiéncia em termos conceituais foi referente ao
significado do termo compostagem (1,81).

Na avaliacdo dos alunos da rede publica de ensino, foram obtidos os seguintes

dados, conforme Tabela 10.
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Tabela 7 - Pontuacdo obtida com as escolas da rede particular referente as atitudes desenvolvidas pelos alunos

Sempre Frequentemente As vezes Raramente Nunca
Pergunta Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Total

(%) (x5) (%) (x3,5) (%) (x2) (%) (x1) (%) (x0)
Apago as |l_JzeS quando 50,00% 2,50 33,33% 1,17 16,67% 0,33 0,00% 0,00 0,00% 0 4,00
deixo o ambiente?
Economizo 4&gua, em
minhas atividades? 270800 1,35  47,92% 1,68 18,75% 0,38 6,25% 0,06 0,00% 0 347
(banho,  escovar  0s
dentes, etc.)
Converso com outras
pessoas sobre as 2,08% 0,10 4,17% 0,15 35,42% 0,71 47,92% 0,48 10,42% 0 1,44
questdes ambientais?
Procuro reduzir 0
consumo de produtos 25,00% 1,25 27,08% 0,95 29,17% 0,58 16,67% 0,17 2,08% 0 2,95
supérfluos
(desnecessarios)?
Jogo lixo no lixo, mesmo

60,42% 3,02 27,08% 0,95 12,50% 0,25 0,00% 0,00 0,00% 0 4,22

que seja somente um
papel de bala?

Fonte: Autor, 2018.
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Tabela 8 - Pontuacdo obtida com as escolas da rede publica referente as atitudes desenvolvidas pelos alunos

Sempre Frequentemente As vezes Raramente Nunca
Pergunta Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Total
(%) (x5) (%) (x3,5) (%) (x2) (%) (x1) (%) (x0)
Apago as |l_JZES quando 46,33% 2,32 28,49% 1,00 24.03% 0,48 1,01% 0,01 0,14% 0 3,80
deixo o ambiente?
Economizo 4&gua, em
minhas atividades? 450200 2,25  30,30% 1,06 19,48% 0,39  4,04% 0,04 1,15% 0 374
(banho,  escovar  0s
dentes, etc.)
Converso com outras
pessoas sobre as 4,80% 0,24 9,61% 0,34 38,86% 0,78 32,00% 0,32 14,70% 0 1,67
questdes ambientais?
Procuro reduzir 0
consumo de produtos 20,06% 1,00 25,77% 0,90 34,85% 0,70 13,18% 0,13 6,15% 0 2,73
supérfluos
(desnecessarios)?
Jogo lixo no lixo, mesmo
49,71% 2,49 26,87% 0,94 19,11% 0,38 3,59% 0,04 0,72% 0 3,84

que seja somente um
papel de bala?

Fonte: Autor, 2018.
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Tabela 9 - Pontuacdo obtida com as escolas da rede particular referente ao nivel de conhecimento dos alunos referentes a alguns conceitos

ambientais
Sei o significado Nao se}gos:]gv?i;‘;(igfo, mas Desconhego
rerunte Percentual Peso (x3) Percentual Peso (x1) Percentual (%) Peso (x0) Tol
(%) (%)
Sustentabilidade 66,67% 2,00 33,33% 0,33 0,00% 0 2,33
Compostagem 47,92% 1,44 37,50% 0,38 14,58% 0 1,81
Consumo consciente 93,62% 2,81 4,26% 0,04 2,13% 0 2,85
Reciclagem 100,00% 3,00 0,00% 0,00 0,00% 0 3,00
3 R’s 81,52% 2,45 4,17% 0,04 14,58% 0 2,49

Fonte: Autor, 2018.
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Tabela 10 - Pontuacdo obtida com as escolas da rede publica referente ao nivel de conhecimento dos alunos referentes a alguns conceitos

ambientais
D i N&o sei 0 significado, mas  pesconhego
Sei o significado j ouvi falar

Percentual Percentual Total
Pergunta Peso (x3) Peso (x1) Percentual (%)  Peso (x0)

(%) (%)
Sustentabilidade 51,88% 1,56 42,63% 0,43 5,49% 0 1,98
Compostagem 31,65% 0,95 51,16% 0,51 17,20% 0 1,46
Consumo consciente 72,55% 2,18 21,02% 0,21 6,42% 0 2,39
Reciclagem 96,97% 2,91 2,31% 0,02 0,72% 0 2,93
3 R’s 31,98% 0,96 18,02% 0,18 50,00% 0 1,14

Fonte: Autor, 2018.



Os alunos da publica de ensino obtiveram menor pontuacdo referente ao nivel de
conhecimento de conceitos ambientais, sendo a maior diferenca detectada entre as redes de
ensino, foi sobre o conceito 3 R’s (1,14).

5.5.2 Pontuacdo Dos Questionarios Aplicados Aos Docentes

Para a pesquisa também foi levada em consideracdo a avaliacdo do docente, conforme
método proposta.

A primeira questdo avaliada foi sobre a formagdo do docente da rede particular, com a
seguinte distribuicdo, questdo 1 (Qual sua formagdo?), ndo sendo pontuado o docente que sO
possua o titulo de “aperfeicoamento”, para “graduacao” a pontuagdo sera 0,5 ponto, para
“especializagdo” a pontuagdo sera 1 ponto, para o docente que possuir o “mestrado” a
pontuacdo serd 1,5 ponto e para o docente com doutorado a pontuagdo serd de 2 pontos
(pontuacdo de titulacdo ndo acumulativa). Se, por acaso, alguma titulacéo tiver relagédo direta
com a teméatica meio ambiente, se somara mais 2 pontos na pontuacéo.

Os docentes da rede particular obtiveram a seguinte pontuacgéo, conforme Tabela 11:

A formacdo docente obteve baixa nota, no indice, isso pode ser atribuido ao fato da
escola da rede particular ndo possuir plano de carreira para valorizacdo da educacdo formal do
docente. As vezes, busca-se no profissional habilidades interpessoais e com menores
exigéncias nos campos da formacéo.

Nessa avaliagdo foram distribuidos dois pontos para os docentes que possuissem em
sua formacdo formal cursos de qualificacdo com relacdo direta com o meio ambiente,
portanto, ndo foi observada em nenhuma resposta a ocorréncia dessa qualificacdo entre 0s
entrevistados, obtendo nota zero neste quesito complementar.

Esse resultado obtido pela rede particular de ensino foi considerado muito baixo em
comparacdo com a rede publica.

No tocante ao resultado alcancado pelas escolas da rede pablica, quanto a formacéo
formal docente, foi obtido o seguinte indice, conforme Tabela 12.

Os alunos da rede publica de ensino evidenciaram ter uma maior preparacdo para a
abordagem do tema Educacdo Ambiental do que os docentes da rede particular de ensino.
Esse fator pode ocorre devido as capacitagdes que sdo realizadas com maior frequéncia pela

Superintendéncia Regional de Ensino para as escolas da rede publica.
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Tabela 11 - Pontuacdo obtida com as escolas da rede particular referente a formacéo do docente

Aperfeicoamento Graduacéo Especializacdo Mestrado Doutorado
Pergunta Total
Percentual Peso  Percentual Peso Percentual Peso  Percentual Peso Percentual  Peso
(%) (x0) (%) (x0,50) (%) (x1) (%) (x1,5) (%) (x2)
Qual  sua 0% 0 100% 0,50 0% 0 0% 0 0% 0 050
formacao:
Fonte: Autor, 2018.
Tabela 12 - Pontuacdo obtida com as escolas da rede publica referente a formacéo do docente
Aperfeicoamento Graduacéao Especializacdo Mestrado Doutorado
Pergunta Total
Percentual Peso  Percentual Peso Percentual Peso  Percentual Peso Percentual  Peso
(%) (x0) (%) (x0,50) (%) (x1) (%) (x1,5) (%) (x2)
Qual  sua 9 9 46,15% 046  23,08% 0,35 2,56% 0,05
formagéo: 5,13% 0 23,08% 0,11 15% , ,08% , ,56% , 0,97

Fonte: Autor, 2018.



Os docentes da rede publica de ensino obtiveram mais alta pontuacéo, visto que as
escolas da rede publica se preocupam mais com a questdo de critérios da educagdo formal
para a contratacdo do docente. A valorizagdo da qualificacdo do docente pela escola publica
também é uma forma de dar mais transparéncia ao processo de selecéo.

Foram observados que 28,20% dos docentes possuem em sua formagdo cursos de
qualificacdo com relacdo direta com 0 meio ambiente (geografia, biocombustiveis e ciéncias
ambientais). Considerando que, de acordo com a escala de distribuicdo de pontos, sédo
atribuidos a esta formacdo especifica dois pontos, as escolas da rede publica devem somar a
sua pontuacdo 0,56 pontos.

Referente a preparacdo do docente para abordagem do tema Educacdo Ambiental em
sala de aula, foi feita a seguinte indagacdo na questdo 2 (Qual sua preparacdo para abordar o
tema Educacdo Ambiental em sala de aula?) e forma determinados 3 pontos para a resposta
“6tima”, 2 pontos para a resposta “boa” e 1 para a resposta “moderado”, 0,5 para a resposta
“muita dificuldade” e 0 ponto para a resposta “nao abordo o tema.”

O indice obtido pelos docentes da rede particular referente a preparacdo do docente
para abordagem do tema Educacdo Ambiental em sala de aula, consta na Tabela 13.

Os docentes da rede particular de ensino obtiveram avaliacdo de 1,50 referente a sua
preparacdo para abordar o tema Educacdo Ambiental em sala de aula.

Para os docentes da rede publica de ensino, no que se refere a preparacdo para
abordagem do tema Educacdo Ambiental em sala de aula, foi obtido o seguinte indice,
conforme Tabela 14:

Sobre a facilidade do docente em problematizar e debater questdes ambientais, foi
aplicada a questdo 3 (Qual o nivel de facilidade para problematizar questGes ambientais para
os alunos?) foi pontuada em 10 pontos caso a resposta seja “alto”, 7,5 pontos para a resposta
“bom”, 5 pontos para a resposta “moderado”, 2,5 para a resposta “muita dificuldade” e 0 para
a resposta “ndo problematizo”.

Os docentes da rede particular de ensino tiveram as seguintes respostas, conforme
Tabela 15:

Na avaliacdo, os docentes da rede particular ndo apresentaram ter muita dificuldade
com a problematizacao e debater questdes ambientais.

J& na avaliacdo dos docentes da rede publica sobre a facilidade do docente
problematizar e debater questdes ambientais, para os alunos, foram obtidos o seguinte indice,

conforme Tabela 16.
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Tabela 13 - Pontuacdo obtida com as escolas da rede particular referente a preparacdo para abordar o tema Educacdo Ambiental em sala de aula

Otima Boa Moderada Muita dificuldade ~ N&0 abordo o tema
Pergunta Total
Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso
(%) (x3) (%) (x2) (%) (x1) (%) (x0,5) (%) (x0)
Qual sua preparacéo
para abordar o tema 0% 0 50% 1 50% 0,50 0% 0 0% 0 1,50
Educacdo Ambiental

em sala de aula?

Fonte: Autor, 2018.

Tabela 14 - Pontuacdo obtida com as escolas da rede publica referente a preparacdo para abordar o tema Educacdo Ambiental em sala de aula

Otima Boa Moderada Muita dificuldade ~ N&@o abordo o tema
Pergunta Total
Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso
(%) (x3) (%) (x2) (%) (x1) (%) (x0,5) (%) (x0)
Qual sua preparacdo
para at30rdar 0 _tema 15,38% 0,46 48,72% 0,97 28,21% 0,28 5,13% 0,03 2,56% 0 1,74
Educacdo = Ambiental

em sala de aula?

Fonte: Autor, 2018.



Os docentes da rede publica de ensino apresentam ter maior facilidade para a
abordagem (problematizar e debater) de questdes ambientais.

Sobre se os docentes se mantém informados, foi aplicada a questdo 6 [(Vocé se
mantém informado sobre 0S acontecimentos ambientais (novas
tecnologias/desastres/fendmenos) no Brasil e no mundo?] sendo pontuado em 3 pontos para a
resposta “sim” e 0 para a resposta “ndo”.

Sobre como os docentes da rede particular de ensino se mantém informados, teve a
composicdo demonstrada na Tabela 17:

Os docentes da rede particular de ensino foram unanimes em informar que se mantém
informados sobre acontecimentos ambientais.

Quando indagados os docentes da rede publica sobre se manterem informados, obteve-
se 0 seguinte indice, conforme Tabela 18:

A nota obtida por ambas as redes de ensino referente a se manter informado sobre as

questdes ambientais foi alta.

5.5.3 Pontuagdo Dos Questionarios Aplicados A Dirego

Para a completa avaliacdo metodoldgica também foram pontuados as
proposta/orientacdes, infraestrutura, promocdo de passeios, forma abordagem, conforme
respostas obtidas através de questionarios aplicados a direcdo da escola.

A respeito da proposta/orientacdo que a escola passa para o docente abordar o sobre o
tema Educacdo Ambiental, no curriculo, foi realizada a questdo 1 (Referente ao tema
Educacdo Ambiental, qual a abordagem proposta/orientacéo para o docente abordar o tema no
curriculo?), sendo 8 pontos para a resposta “profunda”, 6 pontos para a reposta “basica”, 4
pontos para a resposta “essencial, para o atendimento da exigéncia legal” e 2 pontos para a
resposta “deixa a desejar em alguns aspectos” e 0 ponto para a resposta “insuficiente”

Os gestores da rede particular responderam da seguinte forma, conforme Tabela 19:

A respeito da proposta/orientacdo que a direcdo da escola da rede particular passa para os
docentes abordarem o tema Educacdo Ambiental, é uma proposta basica.

Para as escolas da rede publica, a proposta/orientacdo que a direcdo passa aos docentes
sobre a abordagem do tema pode ser considerada diferenciada, conforme Tabela 20:

As escolas da rede publica tiveram uma nota mais baixa que das escolas da rede
particular, devido a orientacdo que a direcdo passa aos docentes, tendo como diretrizes as

seguintes orientagdes: profunda, bésica, essencial e, em alguns, caso deixando a desejar.
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Tabela 15 - Pontuacdo obtida com as escolas da rede particular referente a facilidade do docente problematizar e debater questdes ambientais,

para 0s alunos

Alto Bom Moderado Muita dificuldade ~ N&o problematizo
Pergunta Total
Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso
(%) (x10) (%) (x7,5) (%) (X5) (%) (x2,5) (%) (x0)
Qual o seu nivel de
facilidade para
questdes  ambientais,

para os alunos?

Fonte: Autor, 2018.

Tabela 16 - Pontuacdo obtida com as escolas da rede publica referente a facilidade do docente problematizar e debater questdes ambientais, para

os alunos
Alto Bom Moderado Muita dificuldade ~ N@o problematizo
Pergunta Total

Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso

(%) (x10) (%) (x7,5) (%) (X5) (%) (x2,5) (%) (x0)
Qual o seu nivel de
facilidade para
questdes  ambientais,

para os alunos?

Fonte: Autor, 2018.
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Tabela 17 - Pontuacdo obtida com as escolas da rede particular referente a forma do docente se manter informado sobre 0s acontecimentos
ambientais

Sim Nao
Pergunta Total
Percentual (%) Peso (x3) Percentual (%) Peso (x0)

Vocé se mantém informado

sobre 0S acontecimentos

ambientais (novas 100% 3 0% 0 3
tecnologias/desastres/fendmenos)

no Brasil e no mundo?

Fonte: Autor, 2018.

Tabela 18 - Pontuacdo obtida com as escolas da rede publica referente a forma do docente se manter informado sobre os acontecimentos
ambientais

Sim N&o
Pergunta Total
Percentual (%) Peso (x3) Percentual (%) Peso (x0)

Vocé se mantém informado

sobre 0S acontecimentos

ambientais (novas 97,44% 2,92 2,56% 0 2,92
tecnologias/desastres/fendmenos)

no Brasil e no mundo?

Fonte: Autor, 2018.
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Tabela 19 - Pontuacéo obtida com as escolas da rede particular referente a proposta/orientacdo que a escola passa aos docentes sobre como
abordar o tema no curriculo

Essencial, para o Deixa a desejar

Profunda Basica atendimento da em alguns Insuficiente
Pergunta exigéncia legal aspectos Total
Percentual Peso Percentua Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso
(%) (x8) (%) (x6) (%) (x4) (%) (x2) (%) (x0)
Referente ao tema

Educagdo Ambiental, qual a

proposta orientacdo que a

escola passa para o docente 0% 0 100% 6 0% 0 0% 0 0% 0 6
abordar o tema no

curriculo? Abordagem de

maneira:

Fonte: Autor, 2018.

Tabela 20 - Pontuacédo obtida com as escolas da rede publica referente a proposta/orientacdo que a escola passa aos docentes sobre como abordar
0 tema no curriculo

o Essencial, para o Deixa a desejar o
Profunda Bésica atendimento da em alguns Insuficiente
Pergunta exigéncia legal aspectos Total
Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso
(%) (x8) (%) (x6) (%) (x4) (%) (x2) (%) (x0)
Referente ao tema
Educacdo Ambiental, qual a
proposta/orientacdo que a
11,11% 0,88 44,44% 2,67 22,22% 0,89 22,22% 0,44 0% 0 4,88

escola passa para o docente
abordar o0 tema no
curriculo? Abordagem de
maneira:

Fonte: Autor, 2018.



Outra questdo foi sobre a estrutura da escola, sendo a questdo 2 (Na biblioteca da
escola existem exemplares sobre a Educagdo Ambiental?), com 3 pontos para a resposta “sim,
estdo atualizados”, 2 pontos para a resposta “sim, mas ndo estdo atualizados” e 0 para “nao
existem exemplares sobre o assunto”

Os gestores das escolas da rede particular, responderam referente a atualizacdo da
biblioteca da escola, conforme Tabela 21:

As bibliotecas da rede particular foram avaliadas com nota maxima, por estarem com
livros atualizados, conforme respostas emitidas pela direcéo da escola.

Nas escolas da rede publica, quando avaliadas a respeito de sua estrutura, se referindo
sobre a atualizacdo da biblioteca, foram obtidas as seguintes respostas, conforme Tabela 22:

Referente a disponibilizacdo de acervo na biblioteca da escola da rede publica, a nota
obtida foi 1,44, considerando que existem obras a respeito da Educacdo Ambiental na escola.
Portanto, a maioria das escolas esta desatualizada.

Mesmo o livro didatico atualmente ter baixa procura para pesquisas, e uma das
referéncias com maior credibilidade disponiveis aos alunos do nono ano do ensino
fundamental.

Sobre a promocdo de passeios para a interacdo ao meio ambiente e facilitar a
assimilacdo do contetdo sobre Educacdo Ambiental, foi aplicada a seguinte questdo 3 (A
escola promove passeios, para promover e facilitar a assimilacdo do contetdo de Educacao
Ambiental?) com 3 pontos para a resposta ‘“sempre”, 2 pontos para a resposta
“frequentemente”, 1 ponto para a resposta “as vezes”, 0,5 ponto para a resposta “raramente” e
0 para a resposta “nunca”.

Os gestores das escolas da rede particular tiveram a seguinte resposta para o item,
conforme Tabela 23:

A promocdo de passeios com a finalidade da Educacdo Ambiental é utilizada com
frequéncia mediana pelas escolas da rede particular de ensino. Um dos fatores que pode
contribuir para o baixo uso de atividade pode ser a dificuldade logistica para trabalhar com o
aluno fora do ambiente escolar.

Sobre a realizacdo de passeios com a finalidade de facilitar a assimilacdo do contetido
de Educacdo Ambiental, as escolas da rede publica de ensino tiveram a seguintes respostas,

conforme Tabela 24:
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Tabela 21 - Pontuacdo obtida com as escolas da rede particular referente a existéncia de exemplares sobre Educacdo Ambiental na biblioteca da

escola
. ~ . Sim, mas néo estao Na&o existem exemplares
Sim, estéo atualizados .
atualizados sobre 0 assunto
Pergunta Peso Peso Peso Total
[0) [0) [0)
Percentual (%) (x3) Percentual (%) (x1) Percentual (%) (x0)
Na biblioteca da escola existem 100% 3 0% 0 0% 0 3

exemplares sobre a Educagdo Ambiental.

Fonte: Autor, 2018.

Tabela 22 - Pontuacdo obtida com as escolas da rede publica referente a existéncia de exemplares sobre Educacdo Ambiental na biblioteca da

escola
Sim. estéo atualizados Sim, mas nao estéo Nao existem exemplares
atualizados sobre 0 assunto
Pergunta Peso Peso Peso Total
[0) [0) [0)
Percentual (%) (x3) Percentual (%) (x1) Percentual (%) (x0)
Na biblioteca da escola existem 22.22% 0,67 77.77% 0,77 0% 0 1,44

exemplares sobre a Educacdo Ambiental.

Fonte: Autor, 2018.

Tabela 23 - Pontuacdo obtida com as escolas da rede particular a promocao de passeios com a finalidade de facilitar a assimilacdo do contetdo de
Educacdo Ambiental

Sempre Frequentemente As vezes Raramente Nunca
Pergunta Total
Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentua Peso
(%) (x3) (%) (x2) (%) (x1) (%) (x05)  1(%)  (x0)

A escola promove
passeios, para promover e
facilitar a assimilacdo do 0% 0 0% 0 100% 1 0% 0 0% 0 1
conteddo de Educacgdo
Ambiental?

Fonte: Autor, 2018.



As escolas da rede publica de ensino informaram realizar passeios com maior
frequéncia, em comparacdo com as escolas da rede particular. Esse melhor indice pode ser
devido a possivel facilidade da escola publica em conseguir parcerias para a realizacdo de
passeios.

Foi questionado também como ¢é realizada a abordagem do tema Educacdo Ambiental
no curriculo, sendo a questdo 5 (Referente ao tema Educacdo Ambiental, como a escola
aborda o tema no curriculo? Abordagem de maneira), sendo 3 pontos para a resposta
“profunda”, 2 pontos para a reposta “basica”, 1 ponto para a resposta “essencial, para o
atendimento da exigéncia legal” , 0,5 pontos para a resposta “deixa a desejar em alguns
aspectos” e 0 ponto para a resposta “insuficiente”

Os gestores das escolas da rede particular tiveram a seguinte resposta, conforme
Tabela 25.

A abordagem do tema Educacdo Ambiental na escola da rede particular é profunda,
obtendo nota méxima na avaliagéo referente ao quesito.

Na abordagem do tema Educacdo Ambiental, as escolas da rede publica tiveram a
seguinte situacdo, conforme Tabela 26:

Na questdo referente a abordagem do tema Educacdo Ambiental pelas escolas da rede
publica de ensino, em nenhuma unidade pesquisada foi informada a abordagem de forma
profunda, e, em alguns casos, deixando a desejar ou sendo abordado de maneira insuficiente.
Essa é uma questdo preocupante, mas que € detectada pela pesquisa.

Na indagacdo referente a infraestrutura da escola, foi apresentada a seguinte questdo 7
(Referente a infraestrutura a escola possui), sendo a resposta “sim”, foi 1,5 (cada), no quesito
lixeira e/ou horta, se ndo tiver, tiver previsao, foi avaliada em 1 ponto, e caso a resposta seja
“ndo” foi 0 ponto.

Os gestores da rede particular informaram, o seguinte sobre a existéncia de horta e
lixeira para segregacdo dos residuos, conforme Tabela 27:

A escola da rede particular de ensino informou que possui lixeira para segregar o
residuo, mas nao possui horta.

Geralmente as escolas da rede particular fazem adaptacdes em prédios antigos que
tenham boa localizacdo para abrigar a escola e como a escola demanda de bastante espaco, a
horta ndo € prioridade.

Sobre a infraestrutura disponibiliza pelas escolas da rede publica de ensino, foram

obtidos os seguintes dados, conforme Tabela 28:
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.Tabela 24 - Pontuagdo obtida com as escolas da rede publica a promoc¢éo de passeios com a finalidade de facilitar a assimilacdo do contetido de

Educacdo Ambiental

Sempre Frequentemente As vezes Raramente Nunca
Pergunta Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Total
(%) (x3) (%) (x2) (%) (x1) (%) (x0,5) (%) (x0)
A escola  promove
passeios, para promover
do conteudo de
Educacdo Ambiental?
Fonte: Autor, 2018.
Tabela 25 - Pontuacdo obtida com as escolas da rede particular referente a abordagem do tema no curriculo
Essencial, para o Deixa a desejar em
Profunda Basica atendimento da 2launs as éctos Insuficiente
Pergunta exigéncia legal g P Total
Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso
(%) (x3) (%) (x2) (%) (x1) (%) (x0,5) (%) (x0)
Referente ao tema
Educacdo Ambiental,
como a escola a,borda 100% 3 0% 0 0% 0 0 0 0 0 3
0 tema no curriculo?
Abordagem de
maneira

Fonte: Autor, 2018.
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Tabela 26 - Pontuacdo obtida com as escolas da rede publica referente a abordagem do tema no curriculo

Essencial, para o

. alguns aspectos
Pergunta eX|genCIa Iegal Total
Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso Percentual Peso
(%) (x3) (%) (x2) (%) (x1) (%) (x0,5) (%) (x0)
Referente ao tema
Educacdo Ambiental,
como a escola aborda  ggp 0  4444% 088  3333% 033  1111% 005 11,11% 0 126
0 tema no curriculo?
Abordagem de
maneira

Fonte: Autor, 2018.

Tabela 27 - Pontuacdo obtida com as escolas da rede particular referente a infraestrutura, que a escola possui

Sim N&o
Pergunta Total
Percentual (%) Peso (x1,50) Percentual (%) Peso (x0)
Horta 0% 0 100% 0 0
Lixeira para segregar o residuo (lixo) 100% 1,5 0% 0 1,50

Fonte: Autor, 2018.

Tabela 288- Pontuacdo obtida com as escolas da rede publica referente a infraestrutura que a escola possui

Sim N&o
Pergunta Total
Percentual (%) Peso (x1,5) Percentual (%) Peso (x0)
Horta 22,22% 0,33 77,78% 0 0,33
Lixeira para segregar o residuo (lixo) 88,89 1,33 11,11 0 1,33

Fonte: Autor, 2018.



A maioria das escolas da rede publica de ensino informou possuir lixeira para segregar
0 residuo, e a minoria informou possuir horta, algumas com projetos em andamento.

Nas visitas in loco, muitas escolas informaram ter espago para a horta, mas que tinham
dificuldade para o desenvolvimento no periodo de férias, quando a horta que geralmente fica
sem cuidados e manutencdo e tomada pelo mato. Entdo, quando retornam as atividades
escolares, gera muito trabalho até a limpeza e formacdo do local. Pelas escolas geralmente
ndo possuirem mao de obra para essa finalidade, o projeto da horta € interrompido.

5.6 RESUMO DA AVALIACAO NAS ESCOLAS DA REDE PARTICULAR E PUBLICA

ApoOs as varias analises da situacdo das escolas, referente aos discentes, docentes e
direcdo, de acordo com a metodologia desenvolvida, foram pontuadas algumas questfes
relevantes e predefinidas, que serviriam para a geracdo de uma nota para parametrizar a
situacdo daquela unidade escolar.

De acordo com a Tabela 29 é possivel avaliar a situacéo da rede particular e puablica de

ensino, da seguinte forma:

Tabela 29 -Sintese da pontuacao obtida pelas escolas da rede particular e publica

) Nota
Pablico Classe Questéo : __
Particular Publica

Apagar as luzes quando vocé deixa o 3,54 3,32
ambiente?
Economia de agua? 3,73 3,86

Sobre @ Conversar com outras pessoas sobre as 246 250

Importancia  questdes ambientais?

dasatitudes  Reduzir o consumo de produtos 321 282
desnecessarios?
Jogar lixo no lixo, mesmo que seja 3,71 3,53
somente um papel de bala?

Discente Apago as luzes quando deixo 0 ambiente? 4,00 3,80

Economizo agua, em minhas atividades? 3,47 3,74
(banho, escovar os dentes, etc.)

Sobre @S Converso com outras pessoas sobre as 1.44 1.67

atitudes  dos  gyestdes ambientais?

alunos Procuro reduzir o consumo de produtos 295 273
supérfluos (desnecessarios)?
Jogo lixo no lixo, mesmo que seja somente 4,22 3,84

um papel de bala?
Referente ao Sustentabilidade 2,33 1,98
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conhecimento ]
dos alunos  Consumo consciente 2,85 2,39
Reciclagem 3,00 2,93
3R’s 2,49 1,14
Sub total (discentes) 45,21 41,71
Qualificacdo o) 14 formagdo em? 0,50 0,97
profissional
Didatica para Qual sua prepa_ragéo para abordar o tema 1,50 1,74
abordagem Educacdo Ambiental em sala de aula?
do assunto Qual o seu nivel de facilidade para
Docentes problematizar e  debater  questdes  6:25 7,23
ambientais, para os alunos?
Forma de Vocé se mantém informado sobre os
atualizacéo acontecimentos ambiAentais (novas 3,00 2.92
tecnologias/desastres/fendmenos) no
Brasil e no mundo?
Sub total (docentes) 11,25 12,86
Forma de Referente ao tema Educacdo Ambiental,
abordagem qual a proposta/orientagdo que a escola 6,00 4,88
da escola passa para o docente abordar o tema no
sobre otema  curriculo? Abordagem de maneira:
Infraestrutura  Na  biblioteca da escola  existem 3,00 1,44
da escola exemplares sobre a Educacdo Ambiental?
Atitudes para A escola promove passeios, para promover
Direcio promocdo de e facilitar a assimilacdo do conteudo de 1,00 1,82
¢ atividades Educacdo Ambiental?
Abordagem Referente ao tema Educacdo Ambiental,
da escola como a escola abordar o tema no 3,00 1,26
sobre otema  curriculo? Abordagem de maneira:
Referente a infraestrutura a escola possui: 0 0,33
Infraestrutura Horta
da escola Referente a infraestrutura a escola possui: 1,50 1,33
Lixeira para segregar o residuo (lixo)
Sub total (direcéo) 14,50 11,06
Total 70,96 65,63

Fonte: Autor, 2018.

Com a quantificacdo das informac6es € mais pratico para a unidade escolar interpretar
e analisar os dados, podendo realizar um benchmarking?* da escola.
Com o fechamento das informag6es, em um horizonte de 0 a 100, a rede publica de

ensino obteve 65,63, considerando todas as escolas da rede publica. Em comparagdo com as

24 Importante instrumento de gestdo, que consiste em comparar produtos, servigos e praticas com organizacGes
semelhantes.
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escolas da rede particular, a rede publica obteve nota inferior, porém a diferenca foi pequena,
considerando que as amostras foram diferentes sendo 11 escolas publicas e 2 particulares.

Pode haver um grande contraste social quando comparado as escolas da rede publica
com as escolas da rede particular, porém, nas questdes ambientais essa diferenga ndo é
grande, as unidades de ensino estdo alinhadas, mas podem melhorar a qualidade da
abordagem do tema Educacdo Ambiental.

5.6 ABORDAGEM DA EDUCACAO COMO TEMA TRANSVERSAL

A abordagem da tematica ambiental por parte do docente em sala de aula deve seguir
uma metodologia, que serd apresentada a seguir. Essa proposta inovadora sera uma valiosa
ferramenta para se trabalhar a tematica Educacdo Ambiental nas escolas, possibilitando a
insercdo e maior comprometimento dos alunos e facilitando a exploragdo do assunto para o
docente.

Conforme visto e discutido existe a necessidade do tema Educacdo Ambiental de forma
transversal na educagdo formal, conforme expresso na Constituicdo Federal do Brasil de
1988. Porém, apos a realizacdo da pesquisa de campo, verificou-se a dificuldade que o
docente possui para trabalhar essa tematica de forma transversal. Na figura 96 é apresentado

um processo de abordagem de contetido sobre Educacdo Ambiental:

Figura 96 - Processo de abordagem de contetido sobre Educacdo Ambiental

Problematizacéo

Fechamento Reflexdo

Analise critica

Fonte: Autor, 2018.
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Essa metodologia foi desenvolvida com base na pesquisa realizada, considerando as
limitacGes e competéncias dos docentes, estrutura e disposicdo das unidades escolares, para
entdo realizar uma abordagem que contemplem a exigéncia legal e eduque ambientalmente o
aluno.

A metodologia apresentada é fundamental e importante para o tratamento do assunto, no
sentindo de identificar, problematizar e buscar solu¢cbes, mesmo que através de
conhecimentos empiricos, que podera ser o caso de alguns docentes que nao se familiarizam
com o tema da Educacdo Ambiental.

Com essa proposta de abordagem sera possivel entender melhor como se pode
contribuir com o meio ambiente de forma direta, realizando a contribuicdo social do
individuo, tendo em vista que as noticias trazem problemas como extin¢do de especies,
desmatamentos, buracos na camada de ozonio, entre outros. Junto com essas noticias vem o
sentimento de incapacidade do poder de interferéncia, dando a ideia de que o cidaddo comum
nada pode fazer referente as questdes ambientais, como se as a¢des individuais ndo somassem
para o desenvolvimento de uma grande causa.

Nesta abordagem, entende-se que a escola, através dos docentes, deva ensinar o aluno
a desenvolver atitudes, mudar comportamentos e entender conceitos, de forma que
compreendam que a participacdo individual ¢ fundamental para o desenvolvimento da
formacdo socioambiental.

O docente deve abandonar as praticas educativa de transmissao de conhecimento, sem a
devida contextualizacao sociocultural e das experiéncias e vivéncias que o aluno traz consigo,
para que, com essa intervencdo do conhecimento, o docente possa contribuir com o processo
de transformacdo da sociedade.

E importante enfatizar que a Educacdo Ambiental ndo é trabalhada de forma isolada,
deve ser de forma interdisciplinar e como tema transversal.

A escola, no seu papel de ensinar e educar, tem condi¢des de influenciar para a
mudanca de habitos, trabalhando para que os alunos desenvolvam a consciéncia de uma vida

mais saudavel e equilibrada, com dependéncia moderada e facultada do mercado de consumo.
5.6.1 Problematizacao
A problematizacdo € o primeiro passo das quatro fases do processo de abordagem de

conteddo sobre Educacdo Ambiental, onde o docente instigard os discentes sobre o0s

problemas locais (de preferéncia) e/ou globais, com base na realidade, exercitando o pensar
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(efeitos que podem causar) globalmente e agir localmente para formar a consciéncia da
praxis.

Por isso, no processo de problematizacdo é necessaria a abordagem interdisciplinar, que
contemple aspectos sociais, historicos, éticos, politicos, culturais e ambientais, com aberturas
epistemoldgicas?.

Desta forma, espera-se que o individuo compreenda o problema (situacdo), de
preferéncia local; reflita, ou seja, busque solugdes embasadas epistemologicamente,
observando as possiveis alteridades e, como resultado, fomente interacfes entre a teoria e a
prética, estabelecendo a préxis.

E importante formar o cidad&o problematizando as situacdes a Educagio Ambiental.

Fazer algumas agdes de reciclagem e descartar o lixo corretamente s&o atividades muito
importantes, porém, a nossa responsabilidade vai muito além dessas acdes. O quanto
consumimos e 0 que consumimos sdo pequenas atitudes que interferem e causam impactos em
grandes escalas em nosso planeta (SILVA E REIGOTA, 2014).

Nesta etapa é discutida preferencialmente a situacdo local, com base na realidade, e
também orientando-se em dados estatisticos. Ainda que de forma sucinta, a teoria é ligada a
Educacdo Ambiental.

E necessario reforcar a importancia da abordagem local do assunto, pois é
imprescindivel considerar a realidade in locus.

E a questdo da problematizacdo se faz necessaria, pois é papel do docente ser critico,
inquietando-se com a resposta, ¢ buscando sempre “perturbar”, utilizando a pedagogia do
conflito. Gadotti (2001, p. 72) traz ainda o seguinte contexto “[...] sua tarefa é a de quem
incomoda, de quem evidencia e trabalha o conflito, ndo o conflito pelo conflito, mas o

conflito para a superacao dialética”.

5.6.2 Reflexéo

Apos a apresentacdo de questdes, é necessario expor e discutir os conflitos inerentes e
gue sustentam o problema, evitando solugdes precoces e investindo em novas abordagens e
situacOes. Deve-se também proporcionar possibilidades significativas de analise.

Nesta etapa, é importante que o docente leve em consideracdo gque estamos em um
ambiente com bastante acesso & informacgdo, onde o sujeito é epistémico, ou seja, cria

explicagdes para tudo gque se passa em sua volta.

2 Teorias do conhecimento, que versam sobre como podemos saber algo.
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5.6.3 Andlise Critica (Debate)

Nessa fase é importante o docente fazer uso do conflito cognitivo proposto, que deve ser
visto com aprovacdo, pois desenvolve o desequilibrio antes do equilibrio, possibilitando um
melhor debate com visdo holistica e contextualizacdo do objeto.

Esta é uma das mais importantes fases, pois o docente podera fazer uso de métodos (que
serdo apresentados a seguir) para discussao e criacdo de solucdes sustentaveis, contemplando
as peculiaridades do ambiente. Os alunos ndo somente discutirdo, mas também sairdo da
analise critica, com um conteudo teoérico e também com solugdes praticas, desenvolvidas a

partir da discusséo pelos pares, na qual o docente sempre atua como o mediador.

5.6.3.1 Metodologias propostas para realizacdo da analise critica (debate)

Os métodos utilizados poderdo ser mais de um, dependendo da complexidade e
gravidade do assunto, de acordo com Hisrich e Peters (2004) e Hisrich et al (2013):

Grupo de discussdo: com essa metodologia, tendo o docente como moderador, 0s
discentes irdo a uma discussdo aberta, que vai se aprofundando a cada intervencdo do
moderador.

Brainstorming: ao se deparar com um problema, o brainstorming é utilizado para achar
uma solucdo. Nesse método, geralmente sdo obtidas solugdes complexas, mas a ideia é ndo
fazer nenhuma critica as ideias apresentadas e gerar o maior nimero de sugestées. O ambiente
deve ser propicio, de forma a permitir que ninguém fique inibido ao apresentar sua ideia, por
mais “absurda” que pareca.

Brainstorming inverso: diferente do brainstorming tradicional, o brainstorming
inverso baseia-se na descoberta de falhas com a tradicional pergunta: “Como essa solugdo
pode fracassar?”. Essa questdao pode ser repetida sempre que o mediador achar necessario. E
mesmo sendo o foco no negativo, o grupo deve permanecer estimulado a proposi¢do de
respostas. As ideias sdo apresentadas de forma verbal e o docente, além de mediar, garantira
gue nenhum participante domine ou iniba o debate.

Método Gordon: sem que os discentes saibam a exata natureza da problematica, o
docente cita um conceito geral associado ao problema. Com a orientacdo do docente, os
alunos desenvolvem um conceito e, entdo, o problema é declarado. Entdo, o grupo faz

adaptacdes, se necessario.
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Meétodo checklist: através de uma lista de questBes ou afirmacbes o docente pode
trabalhar com os discentes a busca de solugdes por meio da reflexéo e do debate.

Livre associacdo: neste método uma palavra ou expressao relacionada ao problema é
escrita, acrescentando outras de maneira sucessiva. O objetivo € criar uma cadeia de ideias
que, possivelmente, solucionam o problema apresentado.

Meétodo de anotagdes coletivas: apds a problematizacao, cada discente fica responsavel
por fazer pelo menos uma anotacdo por dia em seu caderno, apresentando uma solucdo para o
problema. Ao final de determinado periodo (por exemplo, um més), é elaborada uma lista
com as melhores ideias, a qual sera discutida entre todos para a sugestdo final.

Método do big-dream: neste método o docente deve incentivar 0s estudantes a
pensarem em uma possivel solucdo, sem levar em consideragdo 0s pontos negativos ou

restricdes. Apos a contextualizacdo, a ideia deve ser desenvolvida de uma forma viavel.

5.6.4 Fechamento

Essa forma de atuacdo consiste em um processo dialético entre problematizacao,
reflexdo, e analise critica (debate), de forma a permitir que o docente possa realizar o
fechamento.

Considerando o construtivismo educacional, baseado na autonomia, em que a
construcdo do conhecimento acontece de forma enddgena, torna-se necessario que a avaliacao
do conhecimento na Educacdo Ambiental seja baseada nas acdes e ndo somente na teoria,
diferenciando “construtivismo” de “achismo”.

E essencialmente necessario o estudo da Educacdo Ambiental, pois este é um
componente fundamental para o processo de conservacdo e preservacdo ambiental, pois
promove a assimilacdo de conhecimento e a construcdo e/ou mudancas de valores, atitudes,

habitos e costumes da sociedade em rela¢éo aos recursos naturais.

5.7 ARMADILHA PARADIGMATICA

Quebrar, estruturar o pensamento que, de modo inconsciente, comanda nossos
discursos e agdes, ou seja, quebrar paradigmas, € um dos objetivos da Educacdo Ambiental.
Atualmente, se vive, fala e se orienta ambientalmente, sem saber a razdo ou mesmo sem

questionar o porqué daquilo. As acdes sdo, de acordo com 0 “pré-estabelecido”, a resposta
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sobre a mesmice, que € sempre a mesma: “porque sempre foi assim”. No entanto, dando certo
ou ndo, o método utilizado é inquestionavel.

Situacdo semelhante foi observada por Santos (2013), que ao pesquisar sobre a
produtividade do municipio de Gurinhatd/ MG, observou que 0s agropecuaristas tinham o
sistema de producéo ultrapassado em aproximadamente 50 anos, e quando indagado o porqué
da utilizacdo daquela forma de exploracdo dos recursos naturais, principalmente a terra, a
resposta era semelhante em quase todos os casos “porque meu pai sempre fez assim, e
conseguiu criar nossa familia, trabalhando dessa forma [...]”.

Portanto, na época, o “pai” do atual agricultor utilizava o que tinha de mais recente em
tecnologia disponivel naguele momento, mas agora o agricultor ainda utiliza a mesma
“tecnologia” utilizada por seu pai. Com isso, a terra possui uma producdo muito baixa,
necessitando da abertura de novas areas agricolas para suprir o déficit de producdo daqueles
produtores.

Guimardes (2016), afirma que para romper com 0s paradigmas & necessario:

[...] incorporar praticas diferenciadas e criativas no movimento individual e coletivo
de transformacdo e construcdo de uma nova realidade socioambiental. A ruptura dessa
armadilha se dara na praxis pedagégica de reflexdo critica e acdo participativa de
educando e educadores, que uma de forma indissociavel teoria e pratica, reflexdo e
acdo, razdo e emocdo, individuo e coletivo, escola e comunidade, local e global, em
ambientes educativos resultantes de projetos pedagoégicos que vivenciem o saber fazer
criticamente consciente de intervencdo na realidade por praticas refletidas,
problematizadoras e diferenciadoras, que se fazem politicamente influentes no
exercicio da cidadania (GUIMARAES, 2016, p. 21).

A transformacao ndo ocorrera de forma espontanea, mas de forma reflexiva, por meios
de questionamentos que remetam a teoria a pratica. Por isso & necessario compreender a
praxis, para entdo modificar conforme o debate.

Conforme exposto, as ultimas conferéncias ambientais canalizam entendimento que é
necessaria a mudanca do estilo de vidas das pessoas, reduzindo drasticamente o consumismo.
E para a ocorréncia desta guinada social e cultural a educacdo é a mais importante aliada,
principalmente se abordada e discutidas questes de cunho local, possibilitando o debate e a
possivel transformacédo local e social.

Atualmente, ndo é vislumbrado melhor lugar para a promocao de estudos e debates de
maior profundidade do que as escolas. Assuntos que devem ser tratados cotidianamente e
interdisciplinarmente para aliar propostas a direitos e deveres, voltados para o

desenvolvimento da cidadania.
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[...] a escola precisa deixar de ser entendida apenas como espaco de transmissdo de
informacdes, e passar a ser considerada como um local que oportuniza analises
criticas, proporcionando aos estudantes a possibilidade de dar significado as
informacdes, permitindo-lhes serem protagonistas do seu préprio conhecimento, ou
seja, agirem como sujeitos pensantes, capazes de ter uma apropriacdo critica da
realidade. Para isso, ¢ indispensavel a presenga de um “novo” professor, capaz de
transmitir seu conhecimento a sociedade atual, mas de forma critica, refletindo e
analisando os diferentes contextos (PINTO, 2016, p. 91).

Teoricamente, esse “novo” docente, relatado por Pinto (2016) deveria estar
devidamente formado para atuacdo em sala de aula, considerando a abordagem do tema, que
deveria estar presente em todas as etapas do ensino.

Neste novo enfoque proposto por essa tese, espera-se que a abordagem do tema
Educagdo Ambiental seja mais problematizadora e menos ingénua, referente aos conflitos e
interesses existentes. Na abordagem proposta, espera-se que o relacionamento dos itens
fundamentais para a abordagem, tornando a aula menos abstrata ao ponto de vista do aluno.

E, enfim, acredita-se que, nessa perspectiva, seja necessario que o tema seja abordado
levando em consideracdo o0s aspectos histéricos, antropolégicos, econdmicos, sociais,
culturais, politicos e, naturais e ecoldgicos, exigindo, portanto, a interdisciplinaridade
(PHILIPPI JR. e PELICIONI, 2000, COIMBRA, 2000).

5.8 CONSTRUCAO DA FORMAGCAO CRITICA AMBIENTAL

Trabalhada a metodologia proposta, espera-se que seja alcangado com os alunos a
construcdo da formacéo critica ambiental, que também é sinénimo de emancipacéo social. Ou
seja, € uma forma pela qual o individuo se torna um cidadao ativo democraticamente na vida
da sua comunidade, com participacdo critica e construtiva, passando de um pensamento
ingénuo para uma consciéncia racional, equilibrada e responsavel.

Por outro lado, na Educacdo Ambiental as acdes sdo desenvolvidas sob as tendéncias
denominadas conservadoras que instigam a transmissao de conhecimentos ecologicamente
corretos e as mudancas de comportamentos individuais, sem a discussdo mais ampla que
enfatizaria as relagcdes entre a sociedade, 0 desenvolvimento e as condi¢cdes socioecondmicas,
os fatores culturais e os costumes (CAMPOS e CAVALARI, 2017).

Com a construcdo da formacdo critica, o individuo é capaz de formar opinido sobre 0s
impactos individuais e coletivos de determinadas a¢des e € capaz de propor decisfes sociais,

reorientando estilos de vida individuais e coletivos.
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6 CONCLUSOES

O método de avaliacdo da abordagem da Educacdo Ambiental apresentou ser bastante
eficiente. Na comparacéo entre as redes de unidades escolares, a rede particular apresentou ser
mais eficiente no trato das questdes ambientais, considerando os trés pilares discentes,
docentes e direcdo, obtendo nota 70,96, contra 65,63 da rede publica.

Com esse método, serd possivel criar parametros para a avaliacdo da abordagem da
Educacdo Ambiental em unidades escolares que oferecem os anos finais do ensino
fundamental.

Como a avaliacéo tinha variacdo de 0 a 100 pontos, entende-se que a nota das escolas
pode ser melhorada. Por isso, foi criada uma proposta de abordagem indicada para suprir
parte da caréncia das escolas. Com a metodologia proposta, acredita-se que o docente,
independentemente da area de atuacdo, tera maiores condicdes e facilidades de abordar e
mediar as discussdes relacionadas a tematica Educacdo Ambiental. Em contrapartida, o
discente encontrara um ambiente propicio ao acolhimento de suas propostas e tera a
possibilidade de entender, refletir, discutir, opinar, ouvir e concluir.

Entende-se que, para a Educacdo Ambiental, essa metodologia representa uma
possibilidade de integracdo da tematica ao cotidiano escolar, enfatizando que o assunto nédo
deve ser tratado isoladamente.

As argumentacdes apresentadas nesta pesquisa ndo tém a pretensdo de esgotar o
assunto, dada a amplitude, a complexidade e a importancia do mesmo. Ressalta-se que muito
ainda precisa ser pensado, proposto, discutido, analisado e colocado em acéo.

Sugere-se para futuras pesquisas, estudar sobre o processo de desenvolvimento de
competéncias dos docentes, para ter um melhor suporte teérico, de modo que, junto com 0s
discentes, se busquem alternativas (solucbes) que contemplem o campo cientifico e que se

desdobrem em ac¢des mitigadoras e/ou paliativas.
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APENDICES

APENDICE A — Questionario aplicado aos alunos do nono ano do Ensino Fundamental

Este questionario é parte integrante da pesquisa a ser realizada pelo discente Duilio Jalio
Oliveira Santos, aluno regular do curso de doutorado em Tecnologia Ambiental, oferecido
pela UNAERP, e tem como orientador o Prof. Dr. Valdir Schalch.

Os dados obtidos nesta pesquisa tém a finalidade Unica e exclusiva o desenvolvimento de
pesquisas académicas. Deste ja os desenvolvedores deste trabalho Ihe agradecem pela

colaboragéo. Obrigado.

1 — Qual a sua idade?

2 — Qual o bairro onde vocé mora?

3 — Durante a aula, qual a disciplina (matéria), que vocé considera que mais aborda sobre a

Educacdo Ambiental?

( ) Portugués () Fisica ( ) Biologia
( ) Matemética () Quimica ()
( ) Geografia () Ciéncias

4 - Vocé considera que a escola em que vocé estuda, aborda o assunto Educacéo
Ambiental:

( ) Aborda de maneira profunda sobre o0 assunto Educacdo Ambiental

( ) Aborda o necessario sobre o assunto Educacdo Ambiental

( ) Aborda parcialmente sobre o assunto Educacdo Ambiental

( ) Aborda de forma muito superficial sobre o assunto

( ) A abordagem sobre o tema é insatisfatoria

5 - Vocé ¢ incentivado pela sua escola a ter uma postura ambientalmente correta?

() Sim ( ) As vezes ( ) N&o

6 - Onde vocé considera que aprende mais sobre Educacdo Ambiental:

( ) Emcasa ( ) Naescola
( ) Em campanhas (revista, jornal, () Outros
internet...)

7 - Qual sua opinido sobre a importancia do meio ambiente?



() Muito importante
( ) Importante

() Moderado

( ) Regular

() Sem importancia

8 - Qual o grau de importéncia para:

167

Muito

importante

Importante | Moderado

Regular

Desnecesséario

Apagar as luzes quando

vocé deixa o ambiente?

Economia de agua?

Conversar com outras
pessoas sobre as questdes

ambientais?

Reduzir o consumo de

produtos desnecessarios?

Jogar lixo no lixo, mesmo
que seja somente um papel

de bala?

9 - Dentre as atividades abaixo as quais vocé faz:

Sempre

Frequentemente

As

Vezes

Rara-

mente

Nunca

Apago as luzes quando deixo o

ambiente?

Economizo &gua, em minhas

atividades? (banho, escovar 0s

dentes, etc.)

Converso com outras pessoas

sobre as questdes ambientais?

Procuro reduzir o consumo de

produtos supérfluos
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(desnecesséarios)?

Jogo lixo no lixo, mesmo que

seja somente um papel de bala?

10 - Qual seu nivel de conhecimento referente aos seguintes conceitos? Marque um X

para cada resposta.

Conceito

Sei
significado

N&o sei o significado

mas ja ouvi falar

Desconheco

Sustentabilidade

Compostagem

Consumo consciente

Reciclagem

3R’s
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APENDICE B — Questionario aplicado aos docentes que atuam no nono ano do

Ensino Fundamental

Este questionério é parte integrante da pesquisa a ser realizada pelo discente Duilio
Julio Oliveira Santos, aluno regular do curso de doutorado em Tecnologia Ambiental,
oferecido pela UNAERP, e tem como orientador o Prof. Dr. Valdir Schalch.

Os dados obtidos nesta pesquisa tém a finalidade Unica e exclusiva o desenvolvimento
de pesquisas académicas. Deste ja 0s desenvolvedores deste trabalho Ihe agradecem
pela colaboracgdo. Obrigado.

1 - Qual sua formacao em?
Aperfeicoamento (até 180 hs) em:
Graduacao em:
Especializacdo em:
Mestrado em:
Doutorado em:

2 - Qual sua preparagdo para abordar o tema Educacdo Ambiental em sala de
aula?

( ) Otima ( ) Muita dificuldade

( ) Boa ( ) Né&o abordo o tema

( ) Moderada

3 - Qual o seu nivel de facilidade para problematizar e debater questdes
ambientais, para os alunos?

() Alto ( ) Muita dificuldade

() Bom ( ) Né&o problematizo

( ) Moderado

4 - Qual sua opinido sobre a importancia de se abordar o tema Educacéo
Ambiental nas escolas?

( ) Muito importante ( ) Regular

( ) Importante ( ) Sem importancia

( ) Moderado

5 - Qual sua opinido sobre a importancia de problematizar o tema Educacéo
Ambiental nas escolas?

( ) Muito importante ( ) Regular

( ) Importante ( ) Sem importancia

( ) Moderado

6 - Vocé se mantéem informado sobre os acontecimentos ambientais (novas
tecnologias/desastres/fen6menos) no Brasil e no mundo?

() Sim (se sim como?) ( ) Néo

( )Jornais () Revistas () Internet () Televisdo () Palestras/cursos

7 - Como vocé considera sua formacao para um o debate na sala de aula sobre o tema
Educacdo Ambiental?

( ) Otima ( ) Muita dificuldade

( ) Boa ( ) Né&o abordo o tema

( ) Moderada
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APENDICE C - Questionario aplicado as direcdes das escolas que oferecem o0 nono ano

Este questionario é parte integrante da pesquisa a ser realizada pelo discente Duilio Julio
Oliveira Santos, aluno regular do curso de doutorado em Tecnologia Ambiental, oferecido
pela UNAERP, e tem como orientador o Prof. Dr. Valdir Schalch.

Os dados obtidos nesta pesquisa tém a finalidade Unica e exclusiva o desenvolvimento de
pesquisas académicas. Deste ja os desenvolvedores deste trabalho Ihe agradecem pela
colaboragéo. Obrigado.

1 - Referente ao tema Educacdo Ambiental, qual a proposta/orientacdo que a escola
passa para o docente abordar o tema no curriculo? Abordagem de maneira:

( ) Profunda

( ) Baésica

() Essencial, para o atendimento da exigéncia legal

( ) Deixa a desejar em alguns aspectos

( ) Insuficiente

2 - Na biblioteca da escola existem exemplares sobre a Educacdo Ambiental?

( ) Sim, estéo atualizados

() Sim, mas nao estdo atualizados

( ) Néo existem exemplares sobre o assunto

3 - A escola promove passeios, para promover e facilitar a assimilagdo do conteddo de
Educacdo Ambiental?

( ) Sempre

( ) Frequentemente

( ) As vezes

( ) Raramente

( ) Nunca

4 - Qual a opinido da direcéo referente a introducéo da disciplina Educacdo Ambiental
no curriculo?

( ) Seria muito proveitoso para a formacdo do aluno

( ) Indiferente

( ) N&o ha necessidade pois o conteddo abordado de forma transversal esta tendo resultados.
5 - Referente ao tema Educacdo Ambiental, como a escola aborda o tema no curriculo?
Abordagem de maneira:

( ) Profunda

( ) Basica

( ) Essencial, para o atendimento da exigéncia legal

( ) Deixa a desejar em alguns aspectos

() Insuficiente

6 - Qual a atribuicdo de importancia, para a obtencdo de bons resultados no
desenvolvimento do tema Educacdo Ambiental:

Muito

. Importante | Moderado | Regular | Deshecessario
importante

Interesse do aluno

Qualificagdo do docente
(educacéo formal )

Capacitacdo do docente
(educacéo informal)

Estrutura da escola




Desenvolvimento de
atividades praticas

Envolvimento da familia
nas atividades ambientais

Introducdo da disciplina
“Educacdo Ambiental”

7 - Referente a infraestrutura, a escola possui:

Sim

Néao

Se ndo, tem previsdo para ter

Horta

Lixeira para segregar o residuo
(lixo)
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8 - Referente a atividades ambientais (tipo gincana, mutirdo, aulas praticas, etc.), caso a

escola esteja realizando, qual foi a iniciativa?

( ) ONG
( ) Projeto de empresa

( ) Motivagédo por acontecimentos ambientais noticiados na midia

( ) Iniciativa dos alunos

( ) Iniciativa da escola (professor/direcao)

() Projeto voluntério
() Recomendacéo do governo

( ) Projeto de pesquisa de Universidade

( ) Outros
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Caro Participante:

Gostariamos de convida-lo a participar como voluntario da pesquisa intitulada
Educacdo Ambiental em escolas do Ensino Fundamental de Ituiutaba (MG):
mensuracdo de resultados, que se refere a um trabalho académico para o desenvolvimento
de uma tese académica.

O objetivo deste estudo € definir um indice de Educacdo Ambiental para as escolas de
ensino fundamental da cidade de ltuiutaba-MG, comparando-as entre publicas e privadas,
mapeando-as, além de observar e discutir o indice obtido pela escola e a classe social que ela
estd inserida. Os resultados contribuirdo para desenvolver uma ferramenta para avaliar a
contribuicdo da escola para a formacdo de um cidaddo consciente da importancia e de suas
responsabilidades perante 0 meio ambiente.

Sua forma de participacdo consiste em responder um questionario semiestruturado
(com perguntas abertas e fechadas), sobre questdes de Educacdo Ambiental.

Seu nome ndo sera utilizado em qualquer fase da pesquisa- 0 que garante seu total
anonimato, e a divulgacdo dos resultados sera feita de forma a ndo identificar os voluntarios.

N&o serd cobrado nada, ndo havera gastos e ndo estdo previstos ressarcimentos ou
indenizacgoes.

Considerando que toda pesquisa oferece algum tipo de risco, nesta pesquisa o risco é
avaliado como baixissimo, que é o nivel mais baixo de acordo com a escala oferecida pela
metodologia do Comité de Etica em Pesquisa.

Gostariamos de deixar claro que sua participacdo é voluntaria e que podera recusar-se
ou retirar o seu consentimento, ou ainda descontinuar sua participacdo se assim o preferir,
sem penalizacdo alguma ou sem prejuizo ao seu cuidado.

Desde ja agradecemos sua atencdo e participacdo e colocamo-nos a disposicdo para
maiores informacdes.

Vocé ficara com uma coOpia deste Termo e em caso de davida(s) e outros
esclarecimentos sobre esta pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o pesquisador

principal: Duilio Jalio Oliveira Santos, end. Rua Fradique Correa, 318, Bairro Marta Helena,
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na cidade de Iltuiutaba — MG. Telefone: (34)99671-0710 e-mail:
duiliojulio@yahoo.com.br

Essa pesquisa foi pelo Comité de Etica e Pesquisa, da Universidade de
Ribeirdo Preto. Registro CAAE: 79140217.3.0000.5498 - Telefone: (16) 3603-6895/6915.

Eu, (nome do
responsavel ou representante legal), portador do RG n° , confirmo que

Duilio Jalio Oliveira Santos explicou-me os objetivos desta pesquisa, bem como, a forma de
participacdo. As alternativas para minha participacdo também foram discutidas. Eu li e
compreendi este Termo de Consentimento, portanto, eu concordo em dar meu consentimento

para participar como voluntario desta pesquisa.

Ituiutaba, de de 2018.

(Assinatura responsavel ou representante legal)

Eu, Duilio Jalio Oliveira Santos obtive de forma apropriada e voluntaria o
Consentimento Livre e Esclarecido do sujeito da pesquisa ou representante legal para a

participacdo na pesquisa.

Duilio Julio Oliveira Santos
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APENDICE E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento para Menores de
Idade

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO PARA MENORES
DE IDADE

Caro Responsavel/Representante Legal:
Gostariamos de obter seu consentimento para 0 menor

, participar como voluntario da

pesquisa intitulada Educacdo Ambiental em escolas do Ensino Fundamental de Ituiutaba
(MG): mensuragdo de resultados,que se refere a um trabalho académico para o
desenvolvimento de uma tese académica.

O objetivo deste estudo € definir um indice de Educacdo Ambiental para as escolas de
ensino fundamental da cidade de ltuiutaba-MG, comparando-as entre publicas e privadas,
mapeando-as, além de observar e discutir o indice obtido pela escola e a classe social que ela
estd inserida. Os resultados contribuirdo para desenvolver uma ferramenta para avaliar a
contribuicdo da escola para a formacdo de um cidadao consciente da importancia e de suas
responsabilidades perante 0 meio ambiente.

Sua forma de participacdo consiste em responder um questionario semiestruturado
(com perguntas abertas e fechadas), sobre questdes de Educacdo Ambiental.

Seu nome ndo serd utilizado em qualquer fase da pesquisa 0 que garante seu
anonimato e a divulgacdo dos resultados sera feita de forma a ndo identificar os voluntarios.

N&o serda cobrado nada, ndo havera gastos e ndo estdo previstos ressarcimentos ou
indenizacgoes.

Considerando que toda pesquisa oferece algum tipo de risco, nesta pesquisa o risco é
avaliado como baixissimo, que € o nivel mais baixo de acordo com a escala oferecida pela
metodologia do Comité de Etica em Pesquisa.

Gostariamos de deixar claro que sua participacdo é voluntaria e que podera recusar-se
ou retirar o seu consentimento, ou ainda descontinuar sua participacdo se assim o preferir,
sem penalizacdo alguma ou sem prejuizo ao seu cuidado.

Desde j& agradecemos sua atencdo e participacdo e colocamo-nos a disposicdo para

maiores informacgdes.
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Vocé ficara com uma coOpia deste Termo e em caso de davida(s) e outros
esclarecimentos sobre esta pesquisa vocé podera entrar em contato com o pesquisador
principal: Duilio Julio Oliveira Santos, end. Rua Fradique Correa, 318, Bairro Marta Helena,
na cidade de Uberlandia — MG. Telefone: (34)99671-0710 e-mail:
duiliojulio@yahoo.com.br

Essa pesquisa foi pelo Comité de Etica e Pesquisa, da Universidade de
Ribeirdo Preto. Registro CAAE: 79140217.3.0000.5498 - Telefone: (16) 3603-6895/6915.

Eu, (nome do

responsavel ou representante legal), portador do RG n° , confirmo que

Duilio Julio Oliveira Santos explicou-me os objetivos desta pesquisa, bem como, a forma de
participacéo. As alternativas para participacéo do menor

(nome do sujeito da pesquisa menor de

idade) também foram discutidas. Eu li e compreendi este Termo de Consentimento, portanto,
eu concordo em dar meu consentimento para 0 menor participar como voluntario desta

pesquisa.

ltuiutaba, de de 2018.

(Assinatura responsavel ou representante legal)

Eu, Duilio Julio Oliveira Santos, obtive de forma apropriada e voluntaria o
Consentimento Livre e Esclarecido do sujeito da pesquisa ou representante legal para a

participacdo na pesquisa.

Duilio Julio Oliveira Santos
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APENDICE F — Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa com seres

humanos da Universidade de Ribeirdo Preto

UNAERP - UNIVERSIDADE DE Plataforma
RIBEIRAO PRETO %ﬁﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: Educacao ambiental am escolas do Ensinog Fundamental de luiutaba (MG}
mansuragaa de resultados

Pesquisador: VALDIR SCHALCH

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: T9140217.3.0000. 5488

Instituicdo Proponente: Universidade de Ribeirdo Prelo UMAERP
Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

Mumero do Parecer: 2.496.640

Apresantacio do Projeto:
Estude quantitativo e exploratério sobre o ensine da educacio ambiental ne municipio de ltuiutaba , MG, no
qual o auter pretends definic um indice de educagio ambiental para as escolas de nivel fundamental da

cidade, estabelecendo uma comparacdo entre os estabelecimenios de ensino pablico e privade par meio de
um mapeamento, além de observar e relacionar o indice oblido pela escola com o contexlo socioecondmico

am que se enconira inserida.

Objetivo da Pesquisa:
Obijetiva primaria:

Definir um indice de educagio ambiental para as escolas de nivel fundamental da cidade de ltuiutaba,
astabelecendo uma mmpam{jn antre 05 estabelecimenios de ensing pl.'.lhﬂ.‘.\ﬂ =3 privadn por o de um
mapeamanta, além de obsarvar @ ralacionar o indice oblido pala escola com o conlaxba Sosinacondmico am

Endernsgo:  Aw.Costabile RPamang n® 2201, sala 08, Bloco D

Bairro: RIBEIRANLA CEP: 14.096-380
UF: 5P Municipio: RIBEIRAD PRETO
Telefone: |[18)3605-6895 Fax: [16]3805-8815 E-mail: cefcafunasn. b

Piansaa 00 da 04
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UNAERP - UNIVERSIDADE DE
RIBEIRAO PRETO
Continuaclio do Farecer. 2.405 640

que se encontra inserida.

Objetivo Secundario:

+ Analisar a forma de introducdo da educagao ambiental no Brasil e no mundo;

* Analisar as agdes referentes a educagdo ambiental desenvolvidas nas escolas da zona urbana de ltuiutaba
(analisando o 9° ano do ensino fundamental);

« Verificar a infraestrutura das escolas para viabilidade de praticas da educagdo ambiental,

* |dentificar o conhecimento dos professores e dos alunos no que concerme a educagdo ambiental bem
como sua qualificacado,

« Verificar a disponibilidade de material didatico pedagogico para o ensino de educagao ambiental;

+ ldentificar a situagdo que estdo os alunos do 9° ano do ensino fundamental, perante as questdes
ambientais; e

*Relacionar os resultados obtidos com a situagdo econdmica do bairro onde a escola esta inserida.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: no projeto de pesquisa, o autor afirma que ndo ha riscos ao participante do estudo, porém no TCLE
esta escrito que o risco de participagdo é baixissimo, sem, no entanto, nomear qual é este risco e como
resolver.

Beneficios: foram identificados e sdo adequados

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O estudo sobre a educagio ambiental em escolas de um municipio é bem justificado e com metodologia
apropriada ao tipo de estudo. O cronograma apresentado esta desatualizado com o inicio da coleta dos
dados prevista para novembro de 2017.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Apresenta a folha de rosto, a autorizagdo para a coleta dos dados e 0s questiondrios que serdo aplicados. O
TCLE poderia ser mais completo e em linguagem mais acessivel, como por exemplo, quando afirma que
sera utilizado um “questiondrio semi estruturado” este termo pode ndo ser de conhecimento de

Enderego: Av.Costabile Romana n® 2201, sala 08, Bloco D

Bairro: RIBEIRANIA CEP: 14.096-380
UF: SP Municipio: RIBEIRAD PRETO
Telefone: (16)3503.6805 Fax: (16)3603-6815 E-mail: cesca@unaenp.be

Picsrs (2 de 04



UNAERP - UNIVERSIDADE DE \CQM

RIBEIRAO PRETO

Continucan 4o Fanecer 2495 640

um escolar.
Também quanda afirma que o risco de participacdo & baixissimo, o que islo significa?

Recomandages:
Carrigir o eronograma e o TCLE.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
As pandancias foram atendidas e obedecem a Resolugdo 466/12 do CNS.

Consideragdes Finais a criterio do CEP:
As pendencias foram atendidas e obedecem a Resalugio 466/12 do CNS.

Este paracer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documets Arguiva Postagem Avtor Siluacas
Infarmacdes Basicas| PE_INFORMACOES _BASICAS DO P | 181252017 Areito
do Projeto ROJETO 1005259 pd 18:09:00
Prajeta Detalhade /| Projato.pdf 161272017 |VALDIR SCHALCH | Aceils
Brachura 19:08:07
Investigadar
TCLE |/ Termos de | Termo_Consentimente ADULTO. pef 16/12/2017 |VALDIR SCHALCH | Aceils
Assantimanta / 18:02:10
Justificativa de
Ausdntia
TCLE ! Termos de | Termoe_Consentimento MENOR. pdf 16/12/2017 |VALDIR SCHALCH | Aceils
Assantimenta / 18:01:28
Justificativa de
Ausbneia
Oulros Questionario_direcas, pdf 111072017 |DUILID JULID Aceils
12:46:43  |OLIVEIRA SANTOS

Outlros Questionarin_dacentes pdf 11102017 |DUILIO JOLIO Areil
12:46:00 |OLIVEIRA SANTOS

Oulros Questianario_alunos. pdt 1102017 | DUILID JULID Aceils
12:45:30 | OLIVEIRA SANTOS

Outros Auterizacan_SRE pf 11102017 | DUILIO JULID Areil
12:44:53 | OLIVEIRA SANTOS

Oulros Solicitacas_SRE pdf 1AN2017 | DUILID JULIO Apeil
12:44:20  |OLIVEIRA SANTOS

Falha de Rosto CEP.paf 11102017 | DUILIO JULID Aceils
08:47:02  |OLIVEIRA SANTOS

Situagdo do Parecer:

Enderéta: Av.Costable Romana n® 2201, sala 08, Blace D

Bairra: RIBEIRAMLA CEP: 14.096-380
UF: 5p Municipio: RIBEIRAD FRETO
Telefone: |18)3605-6855 Fax: (16)3603-6815 E-mail: celca@unasp. b

Pibgpea (13 dar 04
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UNAERP - UNIVERSIDADE DE
RIBEIRAO PRETO
Conlinuacia do Parecer. 2405 540

Aprevado

Mecessita Apreciagio da CONEP:
Mao

RIBEIRAD PRETD, 16 da Fevereiro de 2018

Assinado por:
Luciana Rezende Alves de Oliveira
{Coordenador)

Endersga:  Av.Costabile Romara n* 2201, sala 08, Blacs D
Bairro: RIBEIRANLA CEP: 14.098-380
UF: 5P Municipia: RIBEIRAD PRETD

Telefone: |18)3603-6805 Fax: (1B)3603-6815 E-mail: cefca@unasm.bre
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APENDICE G — Autorizacéo de realizacdo da pesquisa pela Superintendéncia Regional
de Ensino (SRE)

ZROHIG Jarwela de mpressio

assunte: Re:r Oficio

D sredituivtabagab@educacaomg.gow.br
Para: duiliojuliocgyahoo.corm b
Data:  segunda-faira, 2 de outubro de 2007 172705 BRT

Prezado Duilia,

Venho por meio deste, comunicar V. Sa_ que fica aulorizads a realizacio da pesguisa denlifica nas escolas gque
aferecarm o none &, conlorme solicilado, no entanto, V. Sa. deverd enbrar erm conlabo com 8s escolas e agendar
previamenie eom cada direlor a visita.

Segue em anexo, 8 relacio das Escolas Esladuais que S& enconliam ob 8 junisdcan dessa regional.
Al

Mdaria José da Silva Paula
Danabora da SRE de |uiutaba

Em 2 de owlubro de 2017 08:39, Duilio Julio =duilipjuio@yabos com bre esoree:
Bom dia Roberia.

Tudo bem?

Conversamos na sexia, sobre um agendamento com a senhora Maria José, mas como
axisia muita demanda na sua agenda e considerando gue a minha solicitiagio ndo &
camplexa, encaminho este e-mail, acredito gue serd o suficienta.

O que au guera tratar com ala, era solicitar uma autorizacao para realizar uma pesguisa
cientifica nas escolas que oferecem o nono anao agul em luiutaba.

Em anexo encaminho o oficio & o questionario para apraciagio.

Se ela ficar com dividas e/ou guiser algum esclarecimento, estou a disposicio.

Desde |4 agradedo, @ aguardo contato

Duilie Jdlio Oliveira Santos
Administrador

SECBETARIA DE
[Ty

FREZERVE A MNATURELS, EVITE O DEEFERDICIO DE PAFEL E PENSE ANMTES DE IMPRINIR.

“Responsabiidade com o MEID AMBIENTE"

Esla mensagem & quasquer anjuivas s anexd padem conler informagdes corfidencias alsu priviegadas, Se wool ndo for o destinaldro
o4 & pessna auborizacs & receber st mensagem, por faeor nlio leis, copie, repasse, impima. guande, remn lame gualquer 30 basesda

nealag rfamactes. Por faver nolfgues o remeberts imedialameia por s-mail @ apague o mersagem permanecismanle. Esa ambisnla
wald sende monilorada para evilar o usd indevida de nossas sistemes

q Escolas Estaduas 26,09 2007 xls
‘| s05kB

"M
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